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Den paedagogiske leereplan udger rammen og den felles retning for
vores paedagogiske arbejde med bgrnenes trivsel, leering, udvikling og
dannelse. Laereplanen er et levende dokument, som kort beskriver
vores paedagogiske overvejelser og refleksioner med eksempler, der
er retningsgivende for det daglige paedagogiske arbejde.
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Den paedagogiske leereplan udarbejdes med udgangspunkt
i det feelles paedagogiske grundlag samt de seks
leereplanstemaer og de tilhgrende paedagogiske mal for
sammenhangen mellem det paedagogiske leeringsmiljz og
borns leering.

Rammen for at udarbejde den paedagogiske leereplan er
dagtilbudsloven og dens overordnede
formalsbestemmelse samt den tilhgrende bekendtggrelse.

Evalueringskultur

Pzdagogisk
lzeringsmilje

Social
udvikling

Forzldre-
samarbejde

Bern i udsatte
positioner

Kommunikation
og sprog

Loven og bekendtggrelsen er udfoldet i publikationen Den
styrkede paedagogiske leereplan, Rammer og indhold.
Publikationen samler og formidler alle relevante krav til
arbejdet med den paedagogiske leereplan og er dermed en
forudsaetning for at udarbejde den paedagogiske leereplan.
Derfor henvises der gennem skabelonen lgbende til
publikationen. P& sidste side i skabelonen er der yderligere
information om relevante inspirationsmaterialer.



https://www.emu.dk/sites/default/files/7044%20EVA%20SPL%20Publikation_web.pdf
https://www.emu.dk/sites/default/files/7044%20EVA%20SPL%20Publikation_web.pdf

Hvem er vi?

Barnehuset Vestre Teglgade er en kommunal daginstitution i Kebenhavns Kommune.
Institutionen er af nyere dato og dbnede i februar 2013. Institutionen har 36 vuggestue-
barn o8 72 bgrnehavebarn.

Institutionen er placeret i et nybyggeromrade - Kridtholmen - i et gammelt industriom-
rade, der er ved at blive omdannet til almindeligt bolisomrade. Der er derfor ikke sa
mange grgnne omrader i neerheden, men der vil med tiden blive stgrre mulighed for at
benytte kommende gregnne omrader. Dog ligger institutionen i cykel- eller busafstand til
Valbyparken eller Amager Feelled.

Bornehuset Vestre Teglgade er en del af klynge VVK G, som bestar af kommmunale dagin-
stitutioner i Sydhavnen.
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Kerneopgave

I klynge VVK G har vi en faelles definition af kerneopgaven som lyder:

"Vores kerneopgave er at udvikle trygge, nysgerrige og livs-
duelige born i taet samarbejde med foraeldrene.”

| Barnehuset Vestre Teglgade har vi defineret klyngens kerneopgave saledes;

Tryghed

Vestre Teglgades forstaelse af tryghed

Barnet har en teet tilknytning til bern og voksne i gruppen

Barnet har adgang til og fgler sig accepteret i bornefaellesskaberne ved at have
gode venner.

Barnet m@der anerkendende voksne i gjenhgjde.
Barnet fgler sig set, hart og forstéet.

Det stgrre barn kan opleve, at det kan lgse konflikter fx gennem forhandlinger.

Hvordan agerer den voksne i hverdagen for at skabe et trygt leeringsmiljg for bgrnene?

Vi guider barnene og skaber forudsigelighed i hverdagen.

Vi er tydelig, tildeengelig og neerveerende.

Vi mgder bgrnene i gjenhgjde og finder en balance mellem at deltage, guide og
traekke sig for at observere fx legen, hvis der skulle veere behov for at deltage eller
guide igen.

Vi saetter ord pa bgrnenes fglelser, handlinger og selve aktiviteten.

Vi understgtter samarbejdet med foraldrene gennem dagbgger og billeder.

Vivisualiserer sprogvaeggen og skaber forudsaetning for, at forseldre kan deltage i
dialog med barnet om dagen.

Viindgar i garderobesnak, aftholder foraeldresamtaler og foreeldremeader.
Vi bevarer roen og overblikket i pressede situationer og er omstillingsparate.

Vi reflekterer dagligt over vores ageren.



Videltager i teammegder, fredagsmader, personalemgder og orienterer sig daglig i
vores feelles kalender.

Vi udarbejder planleegnings- og evalueringsguides.

Vi anvender TOPI og udarbejder efterfglgende handleplaner pa de gule og rede
barn.

Hvordan ser vi, at et barn er trygt i hverdagen?

At barnet tgr tage initiativ og sige noget hgjt i gsruppen

At barnet tager vare pa egen integritet gennem graensesaetning ved at sige fra, ud-
vise empati og veere solidarisk og at barnet kan give plads tilandre.

At barnet reagerer roligt ved diverse skift i lgbet af dagen.

At barnet udviser gleede, lyst og positiv energi fx ved at indtage rummet efter en
god aflevering.

At barnet bevager sig trygt i en bevaegelse mellem egen leg, voksen kontakt/hjeelp
o8 bgrnefeaellesskabet.

At barnet er roligt og kender de faste rutiner.
At det starre barn taler med en glad stemme, og naevner navne pé bgrn og voksne.

At det stgrre barn kan lase konflikter.

Hvordan inddrager de voksne bgrnenes perspektiv i forhold til at skabe tryghed?

Vi lader os inspirere og forfglger bgrnenes interesser i fordybelsesgrupperne.

Vi folger det enkelte barns initiativ og optagethed for x at opbygge en leg hvorigen-
nem barnet kan blive en del af et barnefallesskab.

Vi laver mange gentagelser, fx at laese bager flere gange, s& bgrnene bliver involve-
rede og kan deltage i historien.

Vi stiller &bne spgrgsmal til bernene.

Viinddrager velkendte ting i projekter/aktiviteter fx bamseven

Vi laver aktiviteter som bgrnene synes er sjove, fx at danse

Nysgerrighed

Vestre Teglgades forstaelse af nysgerrigshed

Nar bgrnene er interesserede i at leere nye ting

Nar bgrnene stiller spgrgsmal til dagen

Barnene aktivt deltager i aktiviteter, der er igangsat af enten voksne og bgrn
Nar bgrnene er nysgerrige pa hinanden.

Hvordan agerer den voksne i hverdagen for at pirre bgrns nysgerrighed?

Vi stiller fx spgrgsmal til barnets weekend og afventer verbal og nonverbal respons.
Vi strukturerer os ud af udfordringer, fordi der bliver stillet forskellige aktiviteter til
radighed.

Vi strukturerer og sgrger for gentagelser og fremleegger det s& bgrnene bliver nys-
gerrige.



Vi bruger fx Fri for mobberi, hvor bgrnene kan genkende situationerne pa bille-
derne fra hverdagen.

Vi giver barnet fri tgjler til at udforske legepladsen og samspil med de andre barn
om eftermiddagen.

Vi italeseetter, hvordan man er en god ven.
Vigéar i besrnehgjde og udviser nysgerrighed for omgivelserne.

Viigangseetter forlab om barnenes forskelligheder og ressourcer fx "hvem er jeg
og hvem er du” og "Bgrn kan”.

Hvordan ser vi at et barn er nysgerrigt i hverdagen?

Barnet tager selv initiativ.

Barnet stiller uddybende spargsmadl, fordi det bliver nysgerrig pd emnet.
Barnet bliver nysgerrige pa de andre bgrn og spgrger om de méa veere med.
Barnet sgger hen mod nye aktiviteter eller genstande.

Barnet kan bade vaere passivt og aktivt deltagende i aktiviteter.

Barnet leger sammen med bgrn, de normalt ikke leger med.

Barnet afspejler den voksne.

Det stgrre barn forteller om de venner, det har leget med og hvad der er sket i |-
bet af dagen.

Hvordan inddrager de voksne bgrnenes perspektiv i forhold til at pirre bgrns nysgerrig-

hed?

Vispgrger ind tildet, som bgrnene bliver optaget af.

Vivoksne holder samlinger, inddrager materiale og legetg;j til at fortaelle historier og
til at leese.

Vivoksne inddrager bgrnenes sanser.

Livsduelighed

Vestre Teglgades forstaelse af livsduelighed

Barnet udviser ga pad mod i dagligdagen.
Barnet har selvtillid og selvveerd til at kaste sig ud i nye udfordringer
Barnet mestrer pa forskellige niveauer alt efter udviklingsniveau.

At barnet kan handtere svaere situationer i hverdagen og kan traekke sig, hvis det
bliver ngdvendigt, uden at situationen eskalerer.

Hvordan agerer den voksne i hverdagen for at skabe livsduelige bgrn?

Vi giver barnet tid.
Viopmuntrer barnet.

Vi er bevidste om barnets udviklingstrin og understgtter barnet i forhold til neeste
udviklingszone.



Vi understgtter bgrnene i at konflikthandtere.

Vi skaber gennem faste rammer og forudsigelished succesoplevelser for at alle
barn kan indgé i feellesskabet.

Vi har planlagt en peedagogisk dagligdag, sa barnet er fortroligt med dagens gang.
Vi italeseetter handlinger og taler om venskaber fx gennem Fri for Mobberi.

Vi skaber en forudsigelig hverdag gsennem struktur og planleegning.

Videler bgrnene op i sma grupper, anvender piktogrammer mm.

Vi anvender TOPI og planleegnings- og evalueringsguides.

Hvordan ser vi, at et barn er livsdueligt i hverdagen?

Barnets kompetencer styrkes gradvist.

Barnet har g4 pd mod og vil gerne prgve sely, trods manglende mestring.

Barnet indgér i relationer med de andre bgrn og kan se tingene fra andres perspek-
tiv.

Barnet kan sige til og fra ved at kende egne granser og samtidig rumme andres
graenser.

Barnet er glad, legende og selvsteendisgt.

Barnet evner at konflikthandtere, kan né til enished med de andre barn og komme
videre i legen.

Hvordan inddrager vi bgrnenes perspektiv i forhold til at skabe livsduelige bgrn?

Bornene har medbestemmelse i lgbet af dagen, fordi vi spgrger ind til deres tanker
og ideer.

Vi lytter til barnet og understatter barnets kompetencer.

Samarbejde med foraeldre

Vestre Teglgades forstaelse af et godt samarbejde med foraeldre

Hvordan agerer den voksne i hverdagen for at skabe et godt samarbejde med forael-

drene?

Vi italeseetter vigtisheden af, at foreeldre og institution arbejder i samme retning fx
hvilke tiltag, der skal isgangseettes ift. barnets trivsel.

Viveegter den daglige kommunikation med foraeldrene om barnets dag.

Vi afholder diverse mgder fx overleveringssamtaler (forventningsafstemning), sa
foraeldrene er kleedt pé til barnets naeste skridt i institutionslivet.

Viformidler den rgde trad.
Vi taler paent tilog med bgrn og kolleger.
Vieridialog med foraeldrene om den bedste aflevering ift. det enkelte barn.

Vi skaber genkendelighed og skaber en rgd trad ved at skrive dagbog/billeder og
videreformidle sprogveeggen.

Vi planleegger feelles arrangementer og forseldremeader.



e Vihgrer om foraeldrene har leest dagbggerne og beskederne.
e Vianvender TOPI og inddrager foraeldrene i en evt. handleplan.

e Vifremhaver barnets positive handlinger, uden at negligere de sider barnet skal
arbejde med og videregiver dette til foraeldrene.

Hvordan ser vi pa et barn, at vi har et godt samarbejde med foraeldrene?
e Glade bgrn ved aflevering og afhentning

e Destgrre bgrn forteller om deres dag derhjemme.

e Barnet udvikler sigtil at veere et livsdueligt barn.

Hvordan inddrager vi bgrnenes perspektiv i forhold til at skabe et sodt samarbejde med
foreseldrene i hverdagen?
e Vibruger Aula til at skrive dagbog, sa foraeldrene har mulighed for at vende dagens
aktiviteter derhjemme og bagrnene derefter kan tale videre om det i bgrnehaven
dagen efter.

e Visnakker med foreeldrene om bgrnenes dag fx hvem bgrnene leger godt med og
giver herved mulighed for private legeaftaler, der vil styrke ba@renes sociale relatio-
ner.



Veaerdier

I klynge VVK G har vi defineret 5 grundveerdier for vores tildang til det psedagogiske ar-
bejde. Veerdierne skal understgtte arbejdsfellesskabet og sikre kvalitet og udvikling i vo-
res arbejde med bgrnene.

Vores 5 vaerdier er som folger:

Mod

Mod er at turde gare noget nyt. At turde ga ud i verden.

Adfaerdsbeskrivelse/malepunkter:

At tage chancer

At risikere at fejle

At turde veere nysgerrige omkring vores og andres eksisterende praksis
At forfglge méal og ambitioner

AN N NN

Faellesskab
Faellesskab er, at alle i vores organisation er engagerede og tager ansvar for kerneopgaven.

Adfaerdsbeskrivelse/malpunkter:

v' Atviarbejder ud fra feelles forstaelse af kerneopgaven

v' Atviarbejder loyalt og forpligtende ift. eksisterende rammer og beslutninger, samt
nye tiltag

v' Atviarbejderifaellesskab hen imod en hgj peedagogisk faglighed

Fordybelse

Vi er grundige og treeder ofte et skridt tilbage for at fa @je pd den udvikling vi skaber. Vi har
tillid til at nogle indsatser tager tid, og at sma skridt pad vejen er vaerdifulde.

Adfaerdsbeskrivelse/malpunkter:

Atvi er vedholdende
At vi er reflekterende
At vi er systematiske
At vi er fokuseret

AN NI NN



Vedholdenhed
At have evnen til at fastholde fokus - pa trods af forstyrrelser

Adfaerdsbeskrivelse/malpunkter:

v' Atviarbejder strategiske

v' Atviarbejder mélrettet

v' At viarbejder med faglige standpunkter
Nysgerrighed

Nysgerrighed er et mindset!

Det er maden vi mader os selv og omverden pa - bdde fagligt og relationelt. Vi dbner dare

og vinduer for at lukke verden omkring os ind.

Adfaerdsbeskrivelse/malpunkter:

Nar vi er gode til:
v Atveere lyttende
v' Atveere anerkendende
v Atveere afprgvende
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Padagogisk grundlag

2

©

"Den paedagogiske laereplan skal udarbejdes med udgangspunkt i et feelles paedagogisk
grundlag.”

"Det paedagogiske grundlag bestar af en reekke feelles centrale elementer, som skal veere
kendetegnende for den forstéelse og tildgang, hvormed der skal arbejdes med bgrns
trivsel, leering, udvikling og dannelse i alle dagtiloud i Danmark.”

“"De centrale elementer er:
* Boarnesyn. Det at veere barn har vaerdi i sig selv.

= Dannelse og barneperspektiv. Barn pd fx 2 og 4 ar skal heres og tages alvorligt som
led i starten pa en dannelsesproces og demokratisk forstaelse.

* Leg. Legen haren veerdiisigselv og skal veere en gennemgaende del af et dagtilbud.

* Laering. Laering skal forstas bredt, og leering sker fx gennem leg, relationer, planlagte
aktiviteter og udforskning af naturen og ved at blive udfordret.

» Bornefallesskaber. Leg, dannelse og leering sker i bernefaellesskaber, som det paeda-
gogdiske personale saetter rammerne for.

» Paedagogisk laeringsmilje. Et trygt og stimulerende paedagosgisk leeringsmiljg er ud-
gangspunktet for arbejdet med bgrns lering.

* Foraldresamarbejde. Et godt foreeldresamarbejde har fokus pa at styrke bade
barnets trivsel og barnets laering.

= Borniudsatte positioner. Alle bgrn skal udfordres og opleve mestring i lege og akti-
viteter.

= Sammenhang til boernehaveklassen. Sammenhaeng handler blandt andet om at un-
derstgtte bgrns sociale kompetencer, tro pa egne evner, nysgerrighed mv.”

“Loven fastseetter, at alle elementer i det feelles paedagogiske grundlag skal vaere
udgangspunkt for arbejdet med den paedagogiske laereplan og dermed det psedagogiske
arbejde med bgrns leering i dagtilbud.”

"Nogle elementer i form af ix b@rnesynet skal altid veere til stede i det psedagogiske lee-
ringsmiljg, mens andre elementer som fx arbejdet med at skabe en god overgang til bar-
nehaveklassen kan vaere mere til stede i nogle sammenhange end andre.”
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Barnesyn, Dannelse og

barneperspektiv, Leg, Leering og A
e

Barnefaellesskaber

= Bornesyn:
Alle born er fodt sociale, og de udvikler sig i samspil og relationer
med andre.

= Dannelse og berneperspektiv:

Deltagelse i meningsfuldt og naervarende samvar med voksne, er
en grundlaeggende forudsaetning for et barns trivsel.
= les:

Legen har en vaerdi i sig selv og er en gennemgaende del af hver-
dagslivet. Legen er et erfaringsrum, hvor bgrn bade far mulighe-
der for at afprove dem selv, finde pa nyt og samtidig ma afstemme
sig efter de andre.

= Leering:

Born ses som aktive medskabere af egen laering og udvikling i ram-
mer, de voksne er ansvarlige for.

=  Bgrnefellesskaber:

Alle born har ret til deltagelse, deltagelse er forudsastning for lae-
ring, trivsel og udvikling. De voksne baerer ansvaret for relation,
samspil, samvaer og stemning.

De fem centrale elementer fra det feelles paedagogiske grundlag kommer til udtryk i sam-
spil og fungerer komplementaert med hinanden.

F.eks. ndr vi laver morgensamling, og vi inddrager barnene i, hvad vi skal lave. Sa sidder
der en masse fingre i vejret som har lyst til at byde ind med ideer og forslag, og vi falger
barnenes initiativer sa de faler at de bliver inddraget. Barnene bliver madt i deres initiati-
ver, og vi tager de farste skridt i dannelsesprocessen, hvor barnene far en folelse af de-
mokrati samt at veere en del af et feellesskab.

Dannelse er deltagelse, hvor man kan leere og spejle sig i meningsfuldt samvaer med
voksne. Det handler ogsd om inddragelse og leering, hvor den voksne fungerer som rolle-
model og hvor den voksne giver mulighed for at barnet oplever mestring ved f.eks. at
hjeelpe og opave nye feerdigheder.

F.eks. nar vi tager en lille gruppe barn med ud i kekkenet for at hente madvogn, og er med
til at daekke bord til deres legekammerater pd stuen. Og ndr man sa efterfalgende far lov til
at sige "Vaers'go” og vokser ved at vaere "dagens oprydningschef”.
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F.eks. ndr den voksne inddrager vuggestuebarnet i mindre opgaver sasom at hente service
til sig selv til frokost, rydde af bordet, hjeelpe den voksne med praktiske geremal ved at
hjeelpbe med at hente poser, bleer osv.

Leg og laering er forbundet. Legen har veerdi i sig selv, og legen er bade mal og middel. Ml
i sig selv fordi det legende er en del af vores habitus og middel, fordi viigennem legen lee-
rer og gver os pa livsdueligshed og opgver sociale kompetencer, feerdigheder og fantasi.
Livet leges, og livet leeres isennem legen. Legen er ogsa et afggrende udviklingsrum for
born. Legen indeholder flere samarbejdsaspekter, som er med til at udvikle barn. Igen-
nem legen forhandles der, man leerer om kompromiser, evnen til at dele samt forskellig-
hed, hvilket er erfaringer, der i hgj grad bidrager til barnets alsidige udvikling. Anerken-
dende relationer giver gode muligheder for at statte op om hinandens idéer til lege og ak-
tiviteter, og statter derved op omkring den personlige udvikling.

Lege opstar pa mange steder og i mange situationeri lgbet af dagen. Pa gyngen, fodbold-
banen, dukkekrogen mm.

F.eks. nar vi leger far, mor og barn lege, hvor der bade leges fordi det ligger i vores dna,
samtidig opaves feerdigheder og farsteskridts-forstaelser for hvilke mangfoldige roller vi
senere vokser op i igennem livet.

F.eks. en lille gruppe barn leger restaurant i det lille legehus pa legepladsen. Et barn star
lidt vaek og kigger pa. En voksen ser at det lille barn star alene og gar hen og sparger om
det gerne vil veere med i legen. Det vil barnet gerne, men barnet forteeller at de andre
born siger nej, ndr det sparger. Den voksne gdr sammen med barnet hen til restauranten
og sparger om bageren ikke skal komme med noget brad til dem. Det vil bernene gerne
have og det barn der kiggede laengselsfuldt hen pa restaurantlegen og gar nu i gang med at
lave boller, som de seelger i restauranten.

F.eks. gennem vores tilgang til konflikthdndtering, hvor et barn tager et stykke legetgj fra et
andet barn. Her saetter den voksne ord pa barnets hensigt med at tage legetgjet og saetter
ord pa det barns ansigtsudtryk/folelser, der far taget legetgjet ud af haenderne. Dette gi-
ver barnet mulighed for gennem legen at laere at afleese andres folelser og dermed ud-
vikle deres sociale feerdigheder.

Den voksne har blik for bgrnenes sociale kompetencer og leerer bgrnene at indgé i lege-
feellesskaber, hvormed barnets egen identitetsdannelse sker. Vi har indrettet huset med
forskellige rum, der inspirerer til forskellige lege.

Bornefeellesskaber og sociale rum er afggrende for at hvert enkelt barn fgler sig som del af
et feellesskab. Bgrnefaellesskaber giver forudsaetninger for at leere at blive respekteret for
den man er og lyttet til for det man har pa sinde. Det giver rum til, og forstaelse for mang-
foldighed, og at vi er forskellige og samtidig er feelles. Det betyder, at vi giver rum for at
danne relationer pa tveers af kan, kultur, baggrund, alder m.v. - en afspejling af det mang-
foldige samfund vi vokser op i og er en del af.

Vores paedagogiske hverdag er struktureret med fordybelsestid, samlinger, aktiviteter pa
tveers af grupperne og mere “fri” leg.
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F.eks. Under fordybelsestiden har de voksne planlagt peedagogiske aktiviteter med bar-
nene, hvor de leerer at veere med andre, at lytte, at sige noget hajt, at forsta at agere i en
kontekst m.m. Eller under mdltidet, hvor vi taler om det vi spiser, @ver os i at reekke hinan-
den maden og smare bradet.

F.eks. ndr den voksne er aktiv deltagende i aktiviteten sammen med vuggestuebarnene og
inddrager b@rnene som aktive medskabere. F.eks. under sang, hvor der synges “Se min
kjole” inddrages b@rnene i sangen ved at pege pa hvilken farve tgj de selv har pa eller un-
der legen med farvede bolde, hvor barn og voksne skal finde alle de r@de bolde blandt
boldene.

Bornefeellesskaber opstar f.eks. gennem sammensatte grupper pa tveers af stuerne i vug-
gestuen, hvor de voksne har sammensat bgrnene, sé relationer kan udvikle sig og de kan
leere af hinanden i nye kontekster.

Under disse aktiviteter er der fokus pé at skabe aktiv deltagelse i feellesskabet samtidig
med at bgrnene gennem legen udvikler deres leeringsperspektiv.

Isennem disse aktiviteter og hverdagsrutiner sker der en dannelsesproces, hvor bgrnene
leerer at de er en del af et stgrre faellesskab og de leerer at tage hensyn og respektere hin-
anden.

Vier med til at laere barnene tolerance, nar vi

F.eks. har tema om “min familie” og den vej igennem far forstdelse for hinandens forskel-
lige familiemenstre og -sammensaetninger. Barnene leerer at baggrunde kan vaere forskel-
lige, og barnet leerer sig selv bedre at kende samt forsta og respektere at “min familie er
sddan her, og min legekammerats familie er pa en anden made”.
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Paedagogisk laeringsmiljz

"Det skal fremga af den peedagogiske leereplan, hvordan det enkelte )
dagtilbud hele dagen etablerer et psedagogisk leeringsmiljg, der

med leg, planlagte vokseninitierede aktiviteter, spontane aktiviteter,

bagrneinitierede aktiviteter samt daglige rutiner giver bernene mu-

lished for at trives, leere, udvikle sig og dannes.

Det paedagogiske leeringsmilja skal tilretteleegges, sa det inddrager
hensynet til bernenes perspektiv og deltagelse, barnefaellesskabet,
bgrnegruppens sammensatning og bgrnenes forskellige forudsaet-
ninger.”

Institutionen er indrettet med vuggestue i den ene ende og bagrnehave i den anden. Vug-
gestuen er traditionelt opbygget med tre stuer/grupper med 12 bgrn i hver. Begrnehaven
er lidt anderledes bygget op med tematiske grupperum indeholdende atelier, bevaegelse,
bibliotek og et rum til forskellige rollelege med udkleedning. Barnene er derfor ikke inddelt
i stuer, men i mindre grupper pa 10-12 bgrn med en fast paedagog tilknyttet gruppen. Den
tematiske inddeling af rummene gor det muligt at skabe ro og fordybelse i nogle zoner og
plads til mere grovmotoriske lege i andre. Derudover skaber det mulighed for at give bar-
nene mulighed for at deltage i forskellige faellesskaber alt efter, hvilket rum og hvilke bgrn
der erirummene.

Institutionen har fokus pé indretning og legetgj. Rummene er som sagt inddelt, sa det gi-
ver bedst mulighed for leg og fordybelse, da rummene opdeler stille og vilde lege, s& de
ikke forstyrrer hinanden. Legetgjet har fokus pa kreativitet og fantasi. Der er kabt kon-
struktionslegetgj sd som duplo-LEGO, Brio-togbane og Magnatiles-byggemagneter. Yder-
mere er der udklaedning med fokus pa hverdagsprofessioner frem for superhelte og mu-
lisheder for dukke og hjemmeleg. Der er den samme type legetgj i bdde vuggestue og
barnehave, da de valgte komponenter er almen gyldige og kan passe til alle aldre. Det er
blot praecisionen og volumen der bliver udbygget med alderen.

Vi arbejder lgbende bevidst med indretningen af det fysiske laeringsmiljg og skaber
mulighed for at bgrnene kan indga i forskellige former for feellesskaber. Vi arbejder med at
lave tydelige legezoner, der inviterer til leg o8 samspil mellem barn og voksne og derved
understgtte det peedagogiske arbejde. Rummene er indrettet, s& bernene har mulighed
for at se hvad den enkelte zone kan bruges til. Der er plads til fordybelse i mindre rumi
rummet.

F.eks. Lege kakken og mad ting i rolleleg i en zone, bager i sofahjornet, og bondegardsdyr

pa teeppe i en anden zone i biblioteket. | vuggestuen er der laesehjorne, Kekken, bilteepper
til bilhjgrnet med vej mm.
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Bornene har mulighed for at overskue og na legetgjet.
F.eks. Bager, puslespil, spil, mad ting har faste pladser.

Vi er bevidste om at ggre rummene levende ved at pryde veegge og lofter med bgrnenes
egne veerker. Og ved at eendre pa indretningen efter arstider og hgjtider.

F.eks. Ved jul pyntes der opb med julepynt, pynt som barnene selv laver, lys og juletree.

Et varierende og vedholdende laeringsmilje

Vi har fokus pa at skabe et varierende og vedholdende leeringsmiljg for bgrnene gennem
strategisk og malrettet planleegning. Vi sgger at skabe rammer, der rummer bade bgrne-
nes eget initiativ og personalets lyst til at praesentere nye muligheder og den store verden
for bgrnene.

Vores uge er derfor struktureret og inddelt i tidszoner for, hvornar vi laver voksenstyrede
aktiviteter med plads til fordybelse, spontane aktiviteter, daglige rutiner mm.

Om mandagen holder vi dbne dere pa tveers af grupperne i hver afdeling, dette med hen-
blik pa at styrke relationerne pé tveers af grupperne. Samme dag arbejder vuggestuen i
mindre sproggrupper pa tveers af grupper og de kommende ba@rnehavebegrn, der gar i vo-
res vuggestue besgger bgrnehaven. 3 dage om ugen har hele huset fordybelsesdag og om
fredagen har vi faelles samling og dbne dgre i hele huset. P4 disse fredage kan bgrnene
medes pa tveers af aldersgrupper og evt. sgskende. Om morgenen og om eftermiddagen
er der plads til mere spontane aktiviteter og mere “fri” leg, hvor bgrnene far mulighed for
at gve sociale samspil med de andre bgrn i mere frie omgivelser.

F.eks. inviterer de voksne til leg, fordybelse og faellesskab, nar vi f.eks. om morgenen
klargar legezonerne og gare dem levende, tilgeengelige og indbydende ved at seette
kakkenting frem "daekke bord”, starte pa en togbane, puslespil, seette nogle dyr frem i
duplo eller starte pa et lille hus med magneterne. Den voksne understgtter barnenes leg
bdde ved at deltage og treekke sig.

Og

F.eks. En gruppe barn leger en vild brydeleg pd gangen. Flere barn kommer og beklager
sig over, at de bliver ramt at de "vilde” b@rn, ndr de gar forbi pd gangen eller at de er
utrygge over at de er sa hgjlydte. Barnene i brydelegen kommer ogsa pa skift ind og for-
teeller at de har sldet sig i legen. Da brydegruppen flere gange har faet at vide, at de skal de
passe pd hinanden og de andre barn der ikke er med i legen, men ikke kan imgdekomme
det, kommer en paedagog ud for at tale med dem.

Paedagog: ” Ved i hvad? Jeg kan se pd jer at | har det sjovt, men det er blevet for vildt nu og
det er ikke rart for de andre barn. De ikke kan vaere pd gangen, uden at | rammer dem eller
leber ind i dem, og jeg kan se, at | ogsa bliver uvenner hele tiden. Jeg synes derfor, at | skal
komme med mig ind i Biblioteket og spille et spil og fa lidt ro i kroppen.”

Barn: Lettere modlvillige "ok, men sa skal det ogsa veere Uno”

Barnene og psedagogen spiller Uno i Biblioteket i et stykke tid, far ro i kroppene og taler
sammen.

Psedagog: " Hvad var det | legede pa gangen?”
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Barn: "Det var en leg hvor vi var Ninjago ‘er og en var en ilddrage som skulle spy ild, og vi
andre skulle keempe imod den, det var rigtig sjovt.”

Psedagog: “ Det lyder da ogsa sjovt. Synes | andre ogsd at det var sjovt?”

Barn:“Ja!”

Barnet der var ilddrage: "Ja, men vi havde ikke aftalt at | matte hugge mig sa hardt, og jeg
faldt hardt pa gulvet, det var faktisk ikke sjovt!”

Psedagog "Hvis | har lyst, kan vi 84 ned | Bevaegelse pd madrasserne hvor man ikke slar sig
og lege jeres leg videre, ndr vi er faerdige med at spille spillet? Sa kan | lige aftale reglerne
for kampene.

Barnene aftaler reglerne og de gdr sammen med padagogen ned | Bevaegelse, og leger
legen videre i et rum der passer bedre til legen.

| forhold til rutiner vaegter vi selvhjulpenhed hgijt.
F.eks. aver b@rnene sig selv i at tage taj af og pa. | vuggestuen gar kommer de deres tgj ned
i en pose og gar selv hen med den pa knagen bagefter, de kravler selv op pa puslebordene

mm. | bernehaven hjaelper bgrnene f.eks. med at hente mad, deekke borde mm.

Selvhjulpenheden giver bgrnene sma succesoplevelser og styrker deres mod og tro pé at
de kan kaste sig ud i nye leeringssituationer.
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Samarbejde med foreeldre om bgrns
leering

"Det skal fremgé af den paedagogiske leereplan, hvordan dagtil- u
buddet samarbejder med foraeldrene om bgrns leering.”

Foraeldresamarbejde - foraeldrepartnerskab

| Barnehuset Vestre Teglgade er foraeldresamarbejdet karakteriseret ved en hgj grad af
foreeldreinvolvering. Foreaeldrene bidrager til afholdelsen af arrangementer ved at hjeelpe
med at arrangere, gennemfgre samt oprydning efter arrangementer. Der bruges derfor
ikke ungdige personaleressourcer ved disse foraeldrearrangementer. Ydermere gnsker vi
at skabe et miljg, hvor vi er felles om tingene, sa der ikke opstar en kultur, hvor forael-
drene er tilskuere til deres barns institutionsliv. Arrangementerne er derfor baret af et
faellesskab, hvor vi sammen skaber dagen i stedet for at foreeldrene kommer og ser pas-
sivt til, at bernene optraeder eller fremviser.

Vivaegter foreeldresamarbejdet hgjt hver dag. Det ses i vores daglige snakke med foreel-
drene om deres barns dag i institutionen og via dagbgger, som vi sender ud. Hvis forael-
drene gnsker en samtale, star vi altid til rddighed og minimum 1 gang om aret tiloydes for-
&ldrene en samtale om deres barns trivsel og udvikling.

Viinddrager og informere foreeldrene om deres barns trivsel og benytter dem som res-
source- og videns personer i samarbejde med det tveerfaglige ressourceteam. Hvis vi er
bekymret for et barn, holder vi samtaler med foraeldrene og evt. supporten efter behov
for at skabe de bedste vilkar for barnet. PA mader taler vi f.eks. om hvordan barnet trives i
hjemmet og hvordan barnet trives i institutionen ogi en lisgeveerdig dialog taler vi om til-
tag, som vi evt. skal igangseette.

F.eks. nar barnet far tiloudt plads i vuggestuen tiloyder vi foraeldrene en opstartssamtale
pa Y2 time. Tilsamtalen far foreeldrene mulighed i rolige omgivelser at forteelle om deres
barn mm og vi far mulighed for at fortaelle hvad de kan forvente af vuggestuen. P4 denne
made er begge parter godt forberedt, nar barnet mgder ind forste dag.

Vi giver os god tid til at tale med foreeldre og tage imod bgrnene om morgenen. Vi spgr-
ger ind til hvordan aftenen /natten er gdet og hvordan barnet har sovet. Vi sparger ind til
hvem der henter barnet, sa vi kan tale med barnet om det i labet af dagen. Om eftermid-
dagen giver vi os ogsa rigtig god tid til at f& sagt farvel og vi prgver at give en lille historie
med far barnets dag. Det er ogsd i de daglige samtaler, at foreeldrene sparger os om rdd og
vejledning i forhold til berneopdragelse. Hvis foraeldrene er bekymret for deres barn eller
undrer sig over forhold i institutionen eller vi er bekymret for barnets trivsel, inviteres
foreeldrene ind til samtale.

Nar barnet har géet i institution i 3 maneder, holder vi en samtale om, hvordan det gar
med barnet. Hvad fungerer godt og hvad skal vi arbejde med fremover.
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Nar der er ca. 6 maneder til barnet skal i bearnehave, holder vi et mgde med foraeldrene
om ting som er vigtige at arbejde /@gve inden barnet starter bgrnehave.

Nar vi ved hvilken stue barnet skal starte p4, holder vi et opstartsmgde med foraeldrene
og den padagog som barnet skal op til.

Foreeldrene har nogle gange ressourcer og specialviden vi benytter os af i huset eller
ideer.

F.eks. er en foreelder kommet med genbrugsmaterialer, som vi malede sammen med
barnene. Vilavede en by, hvor fantasien kunne fa frit spil og herefter lavede barn og
voksne vores eget spil med egne regler.
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Barn i udsatte positioner

"Det skal fremgé af den paedagogiske leereplan, hvordan det

peedagogiske leeringsmiljo tager hgjde for bgrn i udsatte
positioner, sd b@rnenes trivsel, leering, udvikling og dannelse
fremmes.”

Hverdagens organisering i sma og store faellesskaber giver det enkelte barn mulighed for
at koble sig pa de feellesskaber de finder meningsfulde. At vaere en del af et faellesskab, kan
ske pa flere niveauer. Vigtigt er det dog, at alle barn fgler sig fuldgyldigt medlem af mindst
et feellesskab i lgbet af dagen. Nogle feellesskaber er mere tvungne end andre, da bgrnene
nogle gange skal deltage i aktiviteter de ikke umiddelbart har enske om. Dette kan veere
maltidet, sanglege eller lign. Vigtigt for denne aktivitet er, at peedagogen sgrger for at ar-
bejde med barnets mulighed for tilkobling - altsd hvad der giver mening for barnets delta-
gelse.

Dette bliver tydeligt, nar et barn har sveert ved at deltage i de eksisterende rammer. Bar-
net kan vise det ved at ga eller sidde meget passivt og uinteresseret. Her er det paedago-
gens opgave at identificere eventuelle problematikker og handle derpé. For at undgé at et
barn bliver sat i en udsat position eller hvis vi har et barn, der har sveert ved at blive en del
af feellesskabet, er vi meget bevidste om at inddele bgrnene i sma grupper, da de sméa
grupper giver os mulighed for at se de enkelte barn og understatte der, hvor der er behov
for det.

Vuggestuens organisering pa stuer og hverdagens opdeling i mindre fordybelsesgrupper
samt fredagssamling er mader at fremmmane forskellige feellesskaber pd, der henvender
sig til barnet péa flere mader og pa den made skaber mulighed for mening og tilkobling.
Samtidig ggres der plads til barnets eget initiativ til leg. Dermed tages der vare pa bade
store og sma faellesskaber. Ydermere arbejder vuggestuen pa tveers af stueinddelingen i
labet af ugen. Dette for at udbrede muligheden for feellesskaber pa tveers af stuerne og
skabe barn-barn kontakt, sa det bliver nemmere at folges ad over i bgrnehaven, nar dette
er aktuelt samt barn-voksen kontakt, sa barnet leerer de voksne fra de andre stuer bedre at
kende.

Bgrnehavens fordybelsesgrupper sikrer et tilhgrsforhold til en mindre gruppe i barneha-
ven. Barnehaven er ikke stueopdelt. | stedet er bgrnene inddelt i fordybelsesgrupper pa
10-12 barn. Disse grupper laver aktiviteter 3 sgange om ugen og spiser sammen hver dag.
Om fredagen er der faellessamling for bade vuggestue og barnehave. Nogle gange foregar
disse samlinger for hele huset. Om eftermiddagen har bgrnene mulighed for egne falles-
skaber pa egne preemisser i legen.

Hos os har alle barn har ret til deltagelse i faellesskaber, hvad enten det er i det store
feellesskab eller som en del af en lille gruppe. Alle bgrn skal have en oplevelse af at hgre til
og veere med. Det er vores ansvar som voksen at skabe relationer, samspil og samveer.
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F.eks. Et barn der har sveert ved at rumme for mange stimuli, har sveert ved at vente pa tur,
bliver urolig og larmende til samling. Dette barn er med til samling ved at fa lov til at sidde
udenfor kredsen (pa en stol, ved siden af en voksen) hvor barnet ikke faler sig "klemt”,
men stadig er med i det, der forgar til samling og selv kan byde ind i samtalen.

Hvis vi ser bgrn som treekker sig eller ikke er en del af et feellesskab, er det vores ansvar at
have fokus pa barnet og statte det til deltagelse i leg eller aktivitet. Vi vil blandt andet kigge
efter mulige legerelationer - hvem ville vedkommende have godt af at lege med.

| fordybelsestiden er bgrnene inddelt i mindre grupper, det giver stgrre mulighed for
fordybelse i den enkelte planlagte aktivitet. Det giver mere mulighed for at statte og guide
det enkelte barn og inddrage barnets kompetencer og ressourcer.

F.eks. Det er onsdag, en gruppe barn er i bevaegelsesrummet, hvor de skal lave barne-
yoga.

Psedagog: ” kan | alle sammen finde en madras at stille jer klar pad?”

Barn:”Jeg vil ikke vaere med, jeg kan ikke finde ud af det.”

Psedagog: "Er du sikker? Jeg vil gerne hjaelpe dig? Der er jo ingen der kan det endnu, det
er derfor vi @ver os”

Barn:"” Nej jeg vil ikke vaere med!”

Psedagog: "Ok, sa seet dig ud til ribben, sa kan du kigge pd de andre. Jeg laeagger en yogama-
dras til dig her, hvis du far lyst tilat komme med pludselig.” peedagogen lsegger en madras
ud pd gulvet.

Der bliver lavet yoga, men barnet er ikke med, men falger opomaerksomt med fra sin plads
ved ribben.

Ugen efter laves der yoga igen:

Psedagog "Tror du at du har lyst til at veere med i dag?”

Barn: "Nej, jeg saetter mig bare ved ribben og kigger.”

Psedagog: ” Ok, jeg leegger en yogamadras til dig her pa gulvet, hvis du far lyst til at veere
med.”

Barnet bliver igen denne dag siddende ved ribben, men er koncentreret pa aktiviteten og
deltager i nogle af yogapositionerne pa afstand fra aktiviteten.

Psedagogen smiler til barnet og oomuntrer barnet nonverbalt, barnet smiler tilbage og
fortseetter.

Ugen efter gentages aktiviteten for 3. uge i traek.

Psedagog: ” Jeg sé sidst at du @vede dig henne ved ribben, det sd super godt ud, har du
lyst til at vaeere med pd yogamadrassen i dag?”

Barn:"... jeg tror at jeg er for genert.”

Psedagog: ” Hvad hvis vi lsegger din métte taet ved siden af min, sa kan du hjeelpe mig med
at vise de andre hvordan man ger?”

Barn: "Ok, sd vil jeg gerne!”

Barnet rykker sin matte hen ved siden af paedagogens og sennemfarer aktiviteten. Ugerne
efter deltager barnet pa lige fod med de andre barn, og en maned senere er barnet med
tilen yogaopvisning for gruppens foraeldre, og deltager med stor entusiasme og glaede.

Pesedagogens paedagogiske- og vedholdende tilgang til barnet, betyder at barnet far en
succesoplevelse ud af en situation, der i f@rste omgang, kunne opleves som en ubehagelig
for barnet.

Pa vores team mader kigger vi labende pa bagrnene og deres trivsel. To gange om aret
taster vi TOPI pé alle barn, men vi arbejder lgbende med bgrnenes trivsel ud fra TOPI-
modellen. Alle teams gennemgar hver 4. uge bgrnene i deres team ud fra definition af
farver indenfor et de 3 forskellige aldersperioder. PAteammgadet der er afsat til TOPI i
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marts/april og september/oktober, afgiver teamet deres faelles vurdering af bgrnene.
Ledelsen inviteres med til disse mader.

Er der bekymring for et barn, tager vi en snak med foraeldrene og i samarbejder med dem
kan vi inddrage ressourceteamet, sa vi kan fa vejledning, rad og fokus pa handleplaner
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Sammenhang til barnehaveklassen

"Det skal fremgé af den paedagogiske leereplan, hvordan deri
bornenes sidste ar i dagtilbuddet tilretteleegges et psedagogisk
leeringsmiljg, der skaber sammenhang til bgrnehaveklassen.”

For overgang til skole udarbejdes der overgangsskema og bagrnene forberedes til skoleli-
vet ved hjeelp af seerlige skoleaktiviteter i perioden mellem januar og april.

For at skabe en feelles referenceramme for skolebgrnene laver vi et brobygningsforlagb
sammen med andre institutioner i klyngen med tilknytning til Skolen i Sydhavnen. Der ar-
bejdes ud fra at "kendskab giver venskab” og at barnene pa tvaers af institutioner far et
bredere fellesskab med dem de skal starte i skole sammen med.

| hele den store "Fgrskole” gruppe arbejdes der i projektet bl.a. med feelles sanghaefter,
feelles tigertraening, faste feelles lege, besgg af skolens peedagoger, besag pa skolen og
fritidsinstitutionen og feelles turer. KKFO'’en er pa besgg i institutionen ca. 3 gange, sa de
ser bgrnene i deres vante omgivelser, og bgrnene far kendskab til de nye voksne.
Forskolebgrnene besgger den neaerliggende skole en gang far skolestart. Her besgger de
en 0. klasse og mader nogle af de kommende leerere. Bgrnene far lov til at stille spargsmAl,
tildet at g4 i skole.

| arbejdet med at knytte venskaber pa tveers af institutionerne har vi;

F.eks. veeret pd tur til nationalmuseet i blandede grupper - med andre barn og voksne fra
klyngens institutioner.

F.eks. Farskoleb@rnene kommer tilbage til bernehaven fra brobygning med de andre
barn fra klyngen, der skal starte i skole og peedagoger fra KKFO' en:

De leber glade hen for at hilse pd en padagog der ikke har veeret med.

Psedagog: "Hej! Hvordan gik det til brobygningen?”

Barn 1:” Det gik godt, det var rigtig sjovt!”

Barn 2:"Ja, det var meget sjovere i dag, end sidst. Sidst var jeg ked af det, fordi jeg kun
kendte 2 fra den gruppe jeg er kommet i, men i dag kunne de bgrn fra de andre barneha-
ver ogsd kende mig, og vi legede sammen, selvom vi naesten ikke kender hinanden
endnu.”

Paedagog: ” Det lyder da dejligt, sd har | jo endnu flere venner nar | skal starte i skole!”
Barn 1: "Ja og de voksne fra skolen kunne ogsa allerede vores navne, sd nar vi skal sige vo-
res navn 1. skoledag bliver jeg mdaske ikke sa genert.”
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Inddragelse af lokalsamfundet

"Det skal fremga af den paedagogiske leereplan, hvordan dagtilouddet inddrager lokalsam-
fundeti arbejdet med etablering af paedagogiske laeringsmiljger for barn.”

Lokalsamfundet spiller en rolle i vores hverdag. Vi er en del af lokalsamfundet, og vi gn-
sker at blive en del af det og vi gnsker at ggre bgrnene nysgerrige pa, hvad der er i miljget
omkring dem. Alle grupper har derfor en fast tur dag om ugen, hvor vi udforsker vores
naeromrade Vi bruger derfor de neerliggende legepladser til at komme pa tur ud af huset
og for at f& nye udfordringer, nar vi skal lege og bevaeege os. Vi gar bade ture hdnd i hand og
med barnevogne.

Vi gar f.eks. ned til vandet og taler om det liv, der udleves der, vi deltager i den arlige jule-
gudstjeneste i den lokale kirke, hvor vi har snak omkring kammerater, synger sange og ma-
der andre institutioner om en feelles oplevelse.

Vi bruger flittigt vores Christianiacykler til lidt leengere ture til grenne omréder f.eks. Val-
byparken, Karens Minde Kulturhus, biblioteket, Sydhavnsskolen og rundti lokalomradet
hvor vi b.la. ogsa ser pad vandet og havnen. Vi tager havnebussen til centrum og hilser pa
dronningen eller en tur til Islandsbrygge legeplads med sveevebanen.

Vi snakker om de omgivelser vi passerer og derved inkluderer vi bgrnene, sa de bidrager
og derved fgler at de er en del af feellesskabet.

F.eks. Pd en tur siger et vuggestuebarn; se bussen, herefter snakkede vi om bussen, hvil-
ken farve den har og vi sang hjulene pa bussen.

F.eks. En gruppe barnehavebgrn er pa tur med vores Christianiacykler til Valbyparken. P4
vejen derud snakkede vi om, at vi havde cykelhjelm pa og at man skal passe pd i trafikken.
Vi snakkede om lyskrydset, at det skiftede fra red til gul og sé til gren og sa matte vi kare.
Pa vejen derud udbred en af drengene se se en politibil, vi kiggede alle sammen og vi vin-
kede og vinkede. De flinke politimeend vinkede tilbage og teendte deres bla blink. Det blev
det store samtaleemne hele dagen. Vi kom til Valbyparken og sd aenderne nede i seen og
fandt et kastanjetrae og samlede kastanjer, som vi senere skulle bruge til diverse kreative
projekter.

F.eks. Solen skinnende og vi skulle ud og have lidt frisk luft og motion. Turen gik til den
neerliggende legeplads. Vitog hinanden i haenderne og gik to og to for at @ve b@rnene i at
ga og holde i hdnd. De mindste barn sad i klapvognen. P4 vejen over til legepladsen gik vi
over broen og sd enderne, vi sa ogsa en skraldebil og undrede os over, hvor skraldet blev
af, da skraldebilen karte veek. Vi kom over pa legepladsen og vi skyndte os hen til rutsjeba-
nen, og kravlede op og ned igen og igen. Vi fandt nogle keempe buske, som vi kunne
gemme os i og sige boh til vores venner.
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Vores legeplads ligger i hjertet af et stort gdrdmilje og hver dag efter lukketid samt i week-
enderne gor vi legepladsen tilgaengelig for beboerne i omradet. Dette ggr vi ud fra den
tanke at vores gardmiljg og de lege, der udspiller sig pa den, er med til at danne nye og vi-
dereudvikle pa eksisterende feellesskaber i lokalomradet.

25



Arbejdet med det fysiske, psykiske og sestetiske
bgrnemiljo

"Arbejdet med det fysiske, psykiske og sestetiske barnemiljg i dagtilouddet skal integreres
i det paeedagogiske arbejde med etablering af paedagogiske leeringsmiljger.

Bornemiljget skal vurderes i et bgrneperspektiv, og bgrns oplevelser af bernemiljget skal
inddrages under hensyntagen til bgrnenes alder og modenhed.”

De fysiske rammer i institution, har stor betydning for bgrnenes udvikling og leering. Vi
skal have en bevidsthed om, hvordan vi indretter institutionen, sa bgrnene blandt andet
kan udfolde sig fysisk, fordybe sigi leg eller finde ro. Vi skal ogsd gennem indretningen
skabe mulighed for at bernene har mod pa og til at blive sa selvhjulpne som muligt.

For eksempel skal det i garderoben vaere muligt for barnene selv at nd deres tgj, sa de i vi-
dest muligt omfang selv kan tage taj pa og ga pa legepladsen. Der skal vaere fokus pa min-
dre grupper i garderoben og en voksen der statter og obmuntre barnene til at ove sig.

Det psykiske bgrnemiljg bygger saerligt pa samspillet mellem bgrn og voksne. Viskaliin-
stitutionen benytte os af sprogstrategierne fra”Sammen om sprog” og understgtte bar-

nene ved at kommentere, imitere og fortolke. Vi skal seette fokus pé faelles teenkning med
bernene, s vi understgtter deres nysgerrighed og refleksion og vi i feellesskalb gar pé op-
dagelse i verdenen. Vi skal

For eksempel ndr de voksne tager udgangspunkt i hvad der optager b@rnene. Hvis en
gruppe er optaget af Spiderman, kan den voksne understatte ved at g4 pa opdagelse i
hvad det seerligt er med Spiderman der er sa fantastisk. Den voksne skal sparge ind til
barnenes optagethed og den vej igennem udfolde begrebet Spiderman. Maske kraever
det en googles@gning pad hvor staerkt et edderkoppespind egentlig er, maske skal der ind-
fanges edderkopper sa de kan naerstuderes eller maske skal gruppen en tur pa biblioteket
for at l,ese om andre superhelte.

Det cestetiske rum i institutionen skal bade veere overskueligt for barnene, men ogsa op-
fordre til at man kan ga pa opdagelse i sma detaljer. Som tidligere beskrevet under det fy-
siske leeringsmiljg, skal institutionen indrettes s& der er tydelige formal med de enkelte
zoner. Derudover skal institutionen tydeligt afspejle, at det er bernenes hus, sa veegge og
lofter skal prydes med bgrnenes egne vaerker.

For eksempel nar de voksne er bevidste om at aandre pd indretningen efter barnegrup-
pens behov, men ogsa efter drstider og hgjtider. Ex. ved jul pyntes der op med julepynt,
lys og juletree. Der gemmes smda nisser rundt omkring pd stuen, sa barnene kan ga pa op-
dagelse efter sma nye detaljer.

26



De seks leereplanstemaer ’\

o 4

“"Den paedagogiske laereplan skal udarbejdes med udgangspunkt i seks leereplanstemaer
samt mal for sammenhangen mellem leeringsmiljget og barns leering.

Det skal fremgé af den paedagogiske leereplan, hvordan det paedagogiske leeringsmilja
understgtter barns brede leering inden for og pé tveaers af de seks leereplanstemaer.”

Alsidig personlig udvikling ’\

"Alsidig personlig udvikling drejer sig om den stadige udvidelse af O
barnets erfaringsverden og deltagelsesmuligheder. Det @

forudseetter engagement, livsduelighed, gdpdmod og

kompetencer til deltagelse.”

Paedagogiske mal for leereplanstemaet:

. Det peedagogiske leeringsmiljo skal understatte, at alle bern udfolder, udforsker og erfarer
sig selv og hinanden péa bade kendte og nye mader og far tillid til egne potentialer. Dette skal
ske pé tveers af blandt andet alder, ken samt social og kulturel baggrund.

. Det peedagogiske leeringsmiljo skal understatte samspil og tilknytning mellem bgrn og det
paedagogiske personale og bgrn imellem. Det skal veere praeget af omsorg, tryghed og nys-
gerrighed, s& alle barn udvikler engagement, livsduelighed, gdpdmod og kompetencer til
deltagelse i feellesskaber. Dette gaelder ogsé i situationer, der kraever fordybelse, vedhol-
denhed og prioritering.

Det er i samspil med omgivelserne, at bgrn udvikler deres personlished. Bgrn spejler sig i
andre barn og voksne, og trives bedst i en omverden, der er anerkendende og medle-
vende. Et barn skal opleve sig selv som et unikt menneske fyldt med muligheder, succes-
oplevelser og med betydning for andre. Vi har derfor fokus pa at skabe trygge barn, der er
modige og nysgerrige pa livet. Det ggr vi ved at skabe udfordrende hverdagsrammer, sé
bernene far mulighed for labende personlig udvikling.

F.eks. | vuggestuen holder vi samling to gange om dagen, hvor vi altid starter med at
naevne alle barnenes navne. Til samling handler det b.la. om, at @ve sig i, at veere en del af
et feellesskab. Barnene laerer at give plads og at rumme andre end dem selv. De lserer ogsa
at lytte til deres venner.
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Samling er ogsa en oplagt mulighed for at gve turtagning og mod.

F.eks. skal barnene skiftevis ga op til vinduet, for at se hvilket slags vejr, der er den givne
dag. Barnene skal pa skift ogsad preve at traekke en sang fra sangkufferten. Neeste dag er det
nogle andre barns tur. Hver mandag lytter vi til, hvad hinanden har lavet i labet af weeken-
den. Andre dage far det enkelte barn mulighed for at fortaelle, hvad der er blevet lavet til
f.eks. fordybelsestid. Dette giver det enkelte barn mulighed for at fale sig betydningsfuld
og som vaerdifuld deltager i det sociale feellesskab.

| Vestre Teglgade har bgrnene mulighed for at udforske sig selv, deres medmennesker og
deres omverden. Vi mener at ndr bgrn mgder en omverden, der responderer med inte-
resse, anerkendelse og tilpasse udfordringer, sa far de en oplevelse af at vaere betydnings-
fulde og en oplevelse af at hgre til. Herigennem far bernene mulighed for at udforske de-
res egne graenser, gve sig i at sige til og fra, og pad samme tid opna starre selvforstielse.

F.eks. er vi i hverdagen opbmaerksomme pa at give b@rnene valgmuligheder i form af at
barnet selv har mulighed for at veelge til eller fra i labet af en dag f.eks. ved maltider. Ved
madltider praesenterer vi f.eks. det forskellige paleeg, hvor barnet derefter selv veelger om
de have spegepglse eller seg pa deres rugbradsmad.

Vi hjeelper bgrnene med at blive en del af det sociale feellesskab, da det har afggrende be-
tydning for barnets alsidige udvikling. Bgrn har brug for at leere at tackle de forskellige si-
tuationer og folelser, der opstér i feellesskabet (jf. punktet barn i udsatte positioner) Det
geelder alt lige fra konflikthandtering, venskab, konkurrence, sorg, gleede etc. Vi naere
voksne er vigtige medspillere, nar barn skal ggre sig folelsesmaessige erfaringer. For at
blive et robust og alsidigt menneske er det vigtigt, at bgrnene far lov til at udfolde og af-
prove egne potentialer, ved blandt andet at gve sig i bade at give o8 modtage, se andre
samt selv blive set.

Alsidig personlig udvikling opnas blandt andet ved at:

veere i et godt bgrnemilje

udfolde sig péa forskellige mader

udfordre barnets potentialer og graeenser

barnet opnar erfaring med at hdndtere en bred variation af felelser
m@de nye udfordrende ting og oplevelser

indgd i forskelligartede relationer med andre bgrn og voksne

AN N NN N SN

opleve tryghed, omsorg, anerkendelse og succesoplevelser

F.eks. i vuggestuen arbejder vi med selvhjulpenhed og vedholdenhed. Barnene praver
selv at tage taj af og pd, hente service ved madltider og prove at g4 pa toilet. De voksne
guider og hjeelper i det omfang, at der er plads til, at bernene hele tiden bliver udfordret,
sd de far en succesoplevelse i at mestre nye ting. Sd&som selv at kunne mestre at tage buk-
ser af eller pa.

Alsidig personlig udvikling kan blandt andet styrkes ved at:
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skabe et godt og inspirerende bgrnemilja

skabe en tryg og meningsfuld hverdag for barnet
anerkende og involvere sig i barnets interesser
vaekke nysgerrighed hos barnet

stotte op om relationer og venskaber

D N NI N N NN

inspirere til bade fri leg og planlagte aktiviteter

Viser det som en vigtig leeringsproces for et barn at indgé i de daglige rutiner i labet af en
das.

F.eks. praver vi at fa barnene med ind i de daglige garemadl, da vi ser leering som noget,
der foregar hele dagen. Dette er medvirkende til, at bernene far en oplevelse af sig selv
som aktive deltagere, der bidrager til de forskellige hverdagsting, i labet af en dag.

F.eks. er barnene med til at hjeelpe en voksen med at lave madvogn til de forskellige malti-
der. De er ogsa med til at hjeelpe til med vasketgjet f.eks. at lsegge karklude og hagesmaek-
ker pa plads.

F.eks. nér vi guider og hjeelper i det omfang, at der er plads til, at bernene hele tiden de far
en succesoplevelse i at mestre nye ting. Sdsom selv at kunne mestre at tage bukser af eller
pa.

Og vi opmarksomme pa at bgrnene skal veere bevidste om egne faglelser.
F.eks. taler vi med bgrnene om falelser, hvordan det fales, hvis man bliver holdt udenfor

legen af andre barn og hvordan man kan komme med i legen igen eller hvorfor det er
tryot og dejligt at have en god ven.

Social udvikling

"Social udvikling er udvikling af sociale handlemuligheder og del-
tagelsesformer og foregér i sociale faellesskaber, hvor bgrnene kan
opleve at hgre til, og hvor de kan ggre sig erfaringer med selv at
ove indflydelse og med at vaerdseette forskellighed.

NQ
1 JO
30

Gennem relationer til andre udvikler bgrn empati og sociale
relationer, og laeringsmiljget skal derfor understatte barns
opbygning af relationer tilandre barn, til det psedagogiske
personale, til lokal- og neermiljget, til aktiviteter, ting, legetgj m.m.”

Paedagogiske mal for leereplanstemaet:
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. Det peedagogiske laeringsmilj@ skal understatte, at alle bgrn trives og indgar i sociale feelles-
skaber, og at alle b@rn udvikler empati og relationer.

. Det peedagogiske leeringsmiljo skal understatte feellesskaber, hvor forskelligshed ses som en
ressource, og som bidrager til demokratisk dannelse.

Aktiv deltagelse

Sociale kompetencer udvikles ved at vaere med, hvor det sker! Det geelder om at veere
med til at lege, veere med til at bygge et hgjt tarn, lave en hule - eller f& far-mor-bgrn til at
vare en hel formiddag.

Vi hjeelper derfor bgrnene med at indgd i venskaber og gruppefallesskaber leerer bgrn at
give og fd omsorg og respekt, og de opnér feerdigheder i forhold til at forhandle og argu-
mentere.

Hvad er sociale kompetencer
Sociale kompetencer er for eksempel, evnen til at:

vaere nysgerrig.
udtrykke folelser.
se og forsta andres behov.

vide hvordan man handler i forskellige situationer.

AN NN NN

indgd i venskaber og relationer til andre bgrn.

Livslang udvikling

Sociale kompetencer kan udvides og udvikles gennem hele livet, men i barndommen
dannes basale sociale mgnstre. Det sker gennem erfaringer med forskellige sociale pro-
cesser sdsom handlen og passivitet, ansvar og ansvarsfrihed, styrke og svaghed, magt og
afmasgt, neerhed og konflikt.

F.eks. Vi har i bernehaven det der hedder store- og lilleven, hvor et stort barn far ansvar
for et yngre barn. Det store barn kan fx hjeelpe med af og paklaedning af det yngre barn og
til frugt hvor det store barn hjaelper det yngre barn med af fa mad og drikke.

| eksemplet her kan der opsté en konflikt, hvis det yngre barn er for passivt, derimod kan
der opstéd en god naerhed, hvis barnet vil lade sig guide og leere af det store barn. Det ska-
ber en stor nysgerrighed ved begge bgrn ift. til forskellisheder - fx i forhold til alder og ev-
ner og svagheder. De store skal ogsé kunne udvise tdlmodighed og de yngre bgrn spejler
sig i det aeldre barn og dets handlinger og dette er med til at skabe en positiv udvikling for
bernenes ansvarsfglelse.

Det er den voksnes rolle at finde det rigtige par. Den voksne skal guide og stgtte dem og
rose dem, nar de har en hensigtsmaessig kommunikation. Her kan den voksne blandt an-
det guide dem i at kommunikere med hinanden péa en hensigtsmaessige made sadledes, at
det gode samarbejde fortseetter. Det er vigtigt, at vi skaber tryghed og det gar vi ved at
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observere og evaluere makkerparret undervejs - sdledes, at det har en positiv effekt for
deres udvikling.

Born feerdes mange forskellige steder - i dagtilbuddet, i hjemmet, i venners hjem og til fri-
tidsaktiviteter - og de skal leere at mangvrere i forskellige kulturer og erfare de muligheder
o8 betydninger, de hver iseer giver. Herigennem leerer bgrn at se og analysere forskellige
sociale samspil og de leerer at indgd i dem, forandre dem eller forlade dem.

Sadan styrkes de sociale kompetencer

Vi udviser og kraever rummelighed, sa hvert enkelt barn oplever sig selv som grundlaeg-
gende socialt kompetent. | vores omgivelser, hvor barn fgler sig sete, trygge og respekte-
rede, vilen udvikling af deres sociale kompetencer veere en naturlig del af deres hverdag
igennem leg og samvaer med andre bgrn og voksne.

Det gar vi som voksne blandt andet ved at have en anerkendende, lyttende og naervee-
rende tildang til bernene. Derudover er det vigtigt, at vi er i gjenhgjde med bgrnene - og
os tid til hvert barn og lytter til det enkelte barn.

Vi giver bgrnene positiv opmarksomhed og er nysgerrige. Dette kan ggres ved, at vi delta-
ger i en aktivitet sd&som plusplus’er, at vi er interesserede i deres hverdag udenfor institu-
tionen og at vi respekterer hvert barns forskellisheder og behov.

Der kan stattes op omkring en udvikling af de sociale kompetencer hos bgrn eller grupper
af barn, ved forskellige peedagogiske tiltag blandt andet anvender vi en mentaliserende til-
gang tilbgrnene ved at seette ord pa deres egne fglelser og handlinger og hjeelpe dem
med at seette sigi de andre bgrns sted.

Fx med konfliktmeaegling eller mentalisering.

Vi prioriterer samarbejde hgjt
Vi stgtter op om venskaber og legefeellesskaber

Vi lader bgrnene have indflydelse pa deres hverdag

R NEENEEN

Vi lader bgrnene fortolke hinandens udtryk og kropssprog, f.eks. i forbindelse med
konflikter

Vi lader bgrnehavebgrnene argumentere for deres meninger.

<

v Vilytter tildet lille barns meninger.

F.eks. ndr vi giver barnene “taletid” ndr der er konflikter - her far de lov til at argumentere.
Fx hvis der er konflikter i garderoben omkring hvilken pdklsedning, der passer til drstiden,
sd lader vi barnene argumenterer og lader dem begrunde deres valg.

Det er vigtigt at vores tilgang til barnenes argumenter er nysgerrige og lytter til barnets ar-
gumentation.

F.eks. nér vi lytter til det lille vuggestuebarn, hvis det har et anske om at fa en bestemt
farve hagesmeaek pa eller under maltiden vaelger barnet f.eks. selv hvad pdlaeg det vil have
pa sit rugbrad.

P& denne méade er vi bevidste om at skabe aktive deltagende barn, der tager de fgrste skridt
pa vejen til at blive en demokratisk medborger.
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Kommunikation og sprog '

"Borns kommunikation og sprog tilegnes og udvikles i neere relati-
oner med barnets foraeldre, i feellesskaber med andre barn og
sammen med det psedagogiske personale.

Det centrale for bgrns sprogtilegnelse er, at leeringsmiljget under- v

stotter barns kommunikative og sproglige interaktioner med det
paedagogiske personale. Det er ligeledes centralt, at det paedago-
giske personale er bevidst om, at de fungerer som sproglige rolle-
modeller for bgrnene, og at bgrnene guides til at indga i feellesska-
ber med andre bgrn.”

Paedagogiske mal for leereplanstemaet:

. Det paedagogiske leeringsmiljg skal understatte, at alle bgrn udvikler sprog, der bidrager til,
at bgrnene kan forsta sig selv, hinanden og deres omverden.

. Det paedagogiske leeringsmilja skal understatte, at alle bagrn opnér erfaringer med at kom-
munikere og sprogligggre tanker, behov og ideer, som bgrnene kan anvende i sociale feel-
lesskaber.

Barnets tilegnelse af sprog

Den sproglige udvikling er en proces, hvor barnet omformer og udvikler sin viden, sin for-
stéelse og sine feerdigheder. Derfor har vi fokus pd, hvordan det paedagogiske sprogar-
bejde udfgres i hverdagen.

Vi har mange hverdagsaktiviteter, der stimulerer bgrnenes sproglige kompetencer. Det
kan veere at danse, synge, tegne, male, ga ture, veere i naturen, dramatisere, spille rollespil,
forteelle, f& fortalt historier, bruge computere og spille computerspil, og meget andet.

Vi systematiserer sprogarbejdet og deler det op i kategorier, som hver gruppe skal ar-
bejde med igennem aret. Dette for at sikre, at alle elementer i sproget er aktivt i sprogar-
bejdet.

Sprogvaegge

Vi arbejder blandt andet med fokus ord og sprogvaegge og “sammen om sproget” i begge
afdelinger. Vi har en sprogvaeg i begge afdelinger, hvor vi skaber en faelles platform for
barn, paedagoger og foraeldre, hvor vi styrker en feelles sproglig indsats i det daglige, som
derved far en stgrre gennemslagskraft. Ved at have fokus pé feelles sprogtemaer ud fra
sanserne: se, hore, rore, ggre, gger det muligsheden for gentagelser af de enkelte ord og i
mange flere forskellige sammenhange, i institutionen og hjemme. Dette giver bgrnene
flere knager at haenge det enkelte ord op p4, hvilket bade styrker og udvider kendskabet til
ordene til lettere at kunne bruge dem i de rigtise sammenhaenge. Temaerne er altid fra
barnenes hverdag for at give mulighed for mange gentagelser i labet af dagen. Vi vaelger
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fokusord til de forskellige temaer for at sikre; gentagelser af ordet i forskellige situationer o
og for at bruge alle sanser.

F.eks. ved et tema som “"Mad": Viser agurken (den er lang og gren), vi harer agurken (den
knaser), vi rerer agurken (den er kold og vad), vi ger (smage en saftig agurk). osv.

Vi har ogsa fokus pé at skeerpe hgrelsen rettet mod lyde i vores omgivelser, da dette ogséa
styrker b@rnenes evne til at skelne ordlyde + den lydlige opdeling af ord i seetninger, hvil-
ket netop i det danske sprog kan veere en udfordring.

F.eks. at holde handen bag @ret: "Har, hvad er det for en lyd ... jeg synes det lyder, som en
flyvemaskine - ja, det VAR en flyvemaskine - SE!”

Derudover har vi igangsat en saerlig opmaerksomhed pa og refleksion omkring, hvordan vi
kan bruge videorefleksion i forhold til sprogstrategierne. Videorefleksionsdelen er uddy-
bet under evalueringsdelen, men i forhold til sprogstrategierne anvender vi videoreflek-
sion til at seette fokus den voksnes rolle i forhold til at understgtte barnets sproglige udvik-

ling.

Stimulering af sproget ud fra barnets interesser

Der er mange stunder i hverdagen, hvor der er anledning til samtale pa barnets praemis-
ser. Det kan vaere feelles oplevelser, barnets undren over ting og handlinger, italesaettelse
af fglelser, oplevelser i naturen og andre mennesker

Stimulering af sproget via daglige ggremal
Gennem daglige ggremal, kopierer bgrnene de voksne. Her kan de voksne stgtte barnet
ved at saette ord pa handlinger og praktiske ggremal.

Kreativ stimulering af sproget

Man kan skabe et feellesskab med bgrnene omkring sange og dans, lege, rim og remser,
eventyr, forteellinger, bgrnebgger, bager om natur og kunst - det giver gleede og naerer
barnets fantasi, og udvider barnets kompetencer bade socialt, fysisk og sprogligt.
Derudover udvikler og omformer bgrn selv deres sproglige forstaelse i leg med andre
b@rn og andre selvigangsatte handlinger.

Kort skitsering af udviklingen 0-3 ar

Det er 0-3 ars-alderen, at barnet udvikler lyst til kommunikere, til at skabe kontakt og gen-
gaelde kontakt med kropssprog og et begyndende talesprog. Tillid og kontakt med de naere
voksne er grundlaget for, at barnet kan udvikle sit sprog.

Det lille barn leerer gennem imitation af det, der foregér i miljget, og gennem dialog, som
knytter ord og genstande/forestillinger sammen.

| samveeret med andre bgrn treener vi barnets evne til at afleese andre og kommunikere.
Det sker ofte via efterligning, kropssprog, mimik og humoristiske indfald.

Vi giver barnet tid og har blik for at det enkelte barn “kan du vise mig det”, nar barnet have
sveert ved sproget.
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| dialogen med bgrnene tager vi afsaet i barnets neermeste udviklings zone og de under-
stegttende sprogstrategier. Vi har en stor sproglig opmaerksomhed og systematik i tilgan-
gene i -og omkring hverdagspadagogikken, i samlingerne og de paedagogiske aktiviteter
og lege. F.eks. via gentagelse; kommentering, en dben spgrgende tilgang; kobling af tale og
handling.

F.eks. s§ lytter vi ogsd meget efter den daglige skraldebil. Barnene giver selv udtryk
for at de kan hore skraldebilen. De storste bgrn siger skraldebil, andre bgrn peger og
andre kigger igen kigger i den retning, som der bliver peget. De voksne fglger borne-
nes interessefelter og anvender nonverbalt udtryk, ndr de peger sammen med bgr-
nene og de anvender verbalt sproget ved at seette ord p8 konkreter og det de oplever.

Kort skitsering af udviklingen 3-6 ar
Barnet suger ny viden og nye ord til sig i denne alder, og kommunikationen bliver mere og
mere verbal. Ofte snakker barnet meget, og prgver sprogets muligheder af.

Barnet udvikler sit sprog og ordforrad. Vi voksne kan pavirke barnets sprogudvikling ved
samtale om interessante emner, gerne i forbindelse med oplevelser, ting eller billeder,
samt ved sang, rim og remser, forteellinger, opleesning, teater, film og computerspil.

Sproget indgar som et vigtigt element i legen, og jo bedre barnets sprogforstaelse og tale
er, jo bedre forudsaetninger har barnet for at indga i samvaer og leg med andre bgrn.

Dette gar vi f.eks. ndr vi arbejder med “Sammen om sprog”, - Ved at vi UGL - Hold udkig -
Giv tid - Lyt.

Eller ved at vi, som voksne, indgédr aktivt i b@rnenes leg, ved at vi er naervaerende og holder
udkig pa barnet udspil, vi giver tid til barnet og vi lytter til hvad barnet vil fortaelle. Ude pa
legepladsen er vi nysgerrige sammen med bgrnene og satter ord pa deres leg og det vi
ser og harer.

I denne aldersgruppe udvikles barnets sproglige bevidsthed, sa det kan veelge forskellige
mader at kommunikere pd i forskellige situationer. F.eks. forstar barnet, hvordan samtalen
skal foregd som dialogi en faellessamling, hvor det skal holde sig tilbage og lytte, mens det
kan rabe og vaere fysisk pa boldbanen.

Barnet evneri lgbet af perioden at skelne mellem, hvornar det bruger hverdagssprog, ba-
bysprog, “forbudt” sprog eller fantaserer vildt. Barnet kan nu fortelle sammenhangende,
men blander ofte historier, sange og virkelighed til nye verdner.

Sprogstimulering 0-6 ar

| dialogen med bgrnene tager vi afseet i barnets neermeste udviklings zone og de under-
stottende sprogstrategier. Vi har en stor sproglig opmarksomhed og systematik i tilsan-
gene i o8 omkring hverdagspaedagogikken, i samlingerne, ugentlige sprogaktiviteter og de
paedagogiske aktiviteter og lege. Ex. via gentagelse; kommentering, en dben spgrgende til-
gang; kobling af tale, hgjtleesning med mulighed for dialog og handling.

F.eks. Dagen i barnehaven og vuggestuen starter altid med en kort samling, i barnets
gruppe, for at give barnet et overblik over dagen. Her gennemgar barn og voksne dagen
via. piktogrammer, som giver en bedre forstaelse over hverdagens sammenhaeng.
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Barnene er pa skift med til at fortaelle, hvad er dagens indhold, ved at den voksne sparger
til de enkelte billeder i piktogrammet og barnene svare.
Dertil kan samlingen ogsd indeholde arstidens rim, mdnedens rim eller sange.

F.eks. Til frokost arbejder vi med sprog gennem dialog og konsistenser. Dette sker ved at
den voksne tager initiativ til at indlede en samtale ved frokostbordet. Spisesituationen er
ogsa en god anledning til at lsere b@rnene at give plads til hinanden og lytte til hinanden.

F.eks. Leger vi med rim, som optakt til frokosten, nar vi sidder ved bordene og venter pa
maden. Vi har samtaler vedr@rende maden der er pa bordet - hvad er det for et dyr og
grentsager vi spiser. Hvordan ser dyret/grensagerne ud - form, farver.

F.eks. Samtale vedrarende dagens oplevelser. Hvad har det enkelte barn lavet til
formiddag i deres gruppe tid.

Den voksne kan stille uddybende spargsmal og invitere de andre barn til at dele lighende
oplevelser.

Viarbejder med sproggrupper hver mandag i vuggestue. | barnehaven bliver personalet
kleedt pa til at varetage sprogstimulering i deres gruppetid, samlinger osv. Barnehaveper-
sonalet far gennem sprogvaeggen inspiration til rim, remser og sange de kan bruge og de
far udleveret kopier af forskellige bgger, som de kan bruge i deres samlinger/aktiviteter.

| bernehaven sprogvurderer vi alle 3 og 5arige barn, samt gor brug af 4ars
sprogvurderinger til enkelte bgrn. Ved en eventuel opfelgning pa 3ars vurderingen. |
bornehaven har vi fokus pé at sprog og kommunikation leeres i samspil gennem relationer.

F.eks. bernene er opdelt i alderssvarende, mindre grupper, her er der mulighed for at
understgtte barnets mulighed for samspil og eve sig i sproget.

Vigtige sproglige kompetencer
Man kan veelge at fokusere pd mange forskellige sproglisge kompetencer, men fire grund-
leeggende kompetencer m& man forholde sig til, at barnet skal leere:

v atforstd sin omverden

v' at skabe kontakt og kommunikere

v at udvikle ordforrdd og forstaelse af sproget og sprogets regler
v’ at barnet kan udtrykke sig nuanceret

Vi er anerkendende og lyttende i vores tilgang til bernene og vi nysgerrige pa deres hand-
linger. Vi seetter ord og begreber pa de oplevelser som bgrnene har i hverdagen. Vier op-
marksomme pa at give tid og rum til rim, remser, sange, fortaellinger, hgjtlaesninger og
inddrager bgrnene aktivt gennem dialogisk leesning ved - f.eks. at vi stiller spgrgsmal til hi-
storien, som bgrnene far mulighed for at svare pa eller at de selv forteeller dele af histo-
rien. Vi er neervaerende voksne, der bade er klar til at initiere samtaler, aktiviteter og leg,
samtidig med at kunne traekke sig for at give plads til bernenes egne initiativer. At “inviterer” til
kommunikation vha. gjenkontakt og en imgdekommende mimik (jeg ser dig, jeg hgrer dig)
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Krop, sanser og bevaegelse '
"Bern eriverden gennem kroppen, og nar de stattes i at bruge, %

udfordre, eksperimentere, maerke og passe pé kroppen - gennem
ro og bevaegelse - leegges grundlaget for fysisk og psykisk trivsel.

Kroppen er et stort og sammensat sansesystem, som udgegr fun- ‘
damentet for erfaring, viden, fglelsesmaessige og sociale proces-

ser, lisesom al kommunikation og relationsdannelse udgéar fra
kroppen”.

Paedagogiske mal for leereplanstemaet:

. Det paedagogiske leeringsmiljo skal understatte, at alle bgrn udforsker og eksperimenterer
med mange forskellisge mader at bruge kroppen pa.

. Det paedagogiske leeringsmiljo skal understoatte, at alle bagrn oplever krops- og
beveegelsesgleede bade i ro og i aktivitet, sd bernene bliver fortrolisge med deres krop,
herunder kropslige fornemmelser, kroppens funktioner, sanser og forskellige former for
bevaegelse.

Kropslighed har flere dimensioner
Bern, der er fysisk aktive, bliver fortrolisge med deres krop, og udvikler lyst til at lege, bruge
kroppen og bevaege sig.

Kroppen er barnets veerktgj til at bevaege sig og sanse verden. Kroppen er et stort og sam-
mensat sansesystem, som udggr fundamentet for barnets erfaring, viden, kommunika-
tion samt fglelsesmaessige og sociale processer. Vi styrker b@rns motoriske faerdigheder,
udholdenhed og bevaesgelighed, og styrker dermed deres forudsaetninger for at udvikle

sig.

F.eks. Vi havde lavet en forhindringsbane ude i vores puderum, det gik op og ned og rundt
og rundt. Vivar en voksen og fire bern derude, vi gik alle pd forhindringsbanen, da en af
vores venner faldt ned og slog sig. Vi pustede og sagde av for Saren da, barnet sagde av
flere gange efterfolge, da det kom til det sted pa banen, hvor han faldt ned. Ja det var der
du faldt ned, men nu hjeelper jeg dig. Sa snakkede vi om, at vi skulle veere forsigtige og
passe pd hinanden pa den store forhindringsbane. Og man skulle sige hjaelp mig, hvis man
havde brug for en hand. Og efter nogle omgange var det glemt. Og vi leb rundt pd banen
og kravlede og hoppede over puderne.

Vi er bevidste om betydningen af den voksnes rolle, der handler om at seette ord p4; at ja
du faldt ned og slog dig, og jeg kan godt se at det gjorde ondt og at det er okay, at man bli-
ver ked af det. Vi puster og s& prever vi igen for at styrke barnets g&-pa-mod. Igen det
med at det bliver en succes oplevelser for barnet, selvom det var sveert i starten. Det
handler om at man skal gve sigi tingene og vaere vedholdende og méaske har man brug for
hjeelp i starten, men til sidst kan man selv. Vi guider bgrnene gennem folelsesregistret, sa

den sveere oplevelse ikke slar barnet ud, men i stedet hjeelper barnet med at turde ove sig
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igen og dermed fa den negative falelse til hurtigt at forsvinde. Det vil sige at barnet mgder
en anerkendende og dben voksen.

Dette gor vi, fordi vi ved at;

v' Bevaegelse giver barnet erfaringer med kroppens brug og muligheder

v Fysisk aktive bgrn udvikler fortrolished med deres krop, lyst til at beveege sig og
livslyst

v' Bade lugtesansen, smagssansen, hgresansen, synssansen og fglesansen er vigtige
for barnets oplevelse, laering og udvikling

v' Som en effekt af beveegelse og kropskendskab udvikles barnets selvtillid og sociale
kompetencer, og barnet fa&r mere overskud til at leere.

Ved bevaegelse og fysisk aktivitet leerer barnet noget faktuelt om kroppens funktion,
styrke, bevaegelsesudtryk mv.

At styrke bornenes bevagelse, leg og sanselighed

Viinspirerer og udfordrer leeringsmiljger inde og ude og giver bgrnene mulighed for at
anvende og stimulere alle sanser, nar de udforsker, afpregver, nyder og forstar de mange
udfordringer og aktiviteter. Det er ogsa vigtigt, at be@rn har mulighed for at veksle mellem
selvsteendig udforskning, voksenstgttede og voksenstyrede aktiviteter.

Vi styrker barns bevaegelse leg og sanselished gennem varierede og mangfoldige bevee-
gelsesudfordringer, der vedrgrer:

dagligdags feerdigheder fx lave mad, rydde af og feje
idreet o8 gymnastik

musik, sanglege og dans

A NN

ture ud i naturen

F.eks. | fordybelsestiden med de lidt sterre barn i BH, taler vi om kroppen, og er nu kom-
met til hjertet. Vi hopper op og ned, ogd meerker hjertet banke i brystet. Vi taler ogsd om
knoglerne, og meaerker pa vores lillefinger hvad der er knogle. Vi laver puslespil hvor krop-
pen kan deles i knogler, muskler og indvolde og hud m.m.

F.eks. taler vi ved maltidet om vores sanser. Hvordan smager maden; er det surt, sgdt, far-
ven, duften, konsistens og noget vi aldrig har smagt for.

Praktiske rad
At prgve nye ting og udvikle kropslige feerdigheder tager tid og kreever gentagelser og traee-
ning. Vi giver derfor bgrnene tid og ro til at preve sig frem. Husk derfor

v at have tdlmodighed, det kreever tid udvikle nye feerdigheder
v atserge for et positivt socialt miljg, hvor det er tilladt at fejle

v at holde en positiv kommunikationsform, hvor man ikke mobber og kommmer med
nedvaerdigende bemeaerkninger, hvis der er noget som mislykkes

v at det skal veere sjovt og lystbetonet
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at sgrge for udfordrende og spaeendende aktiviteter

at have fokus péa bevaegelse i hverdagen

at fokusere pé selve opgaven/aktiviteten og ikke udelukkende pé resultaterne
at tage individuelle hensyn

at seette ord pé barnets fglelser og handlinger

D N NI N N NN

at hjeelpe barnet med at seette sig en andens sted

F.eks. Ude pa vores dejlige legeplads, har vi en indbygget trampolin som flittigt bliver
brugt. En voksen og to barn gik hen og hoppede, det ene barn havde brug for en hdnd og
den anden kunne selv. Det ene barn syntes at det var sveert, blev lidt ked af det og var lidt
usikkert, sd sagde jeg det er lidt svaert, men vi @ver os og jeg hjeelper dig, vi gor det sam-
men. Det andet barn en lidt starre pige, imiterede mig og sagde vi gor det sammen. Vi
hoppede og hoppede farst to haender, sa en og til sidst ingen.

Den voksne er i dette eksempel opmasrksom pé at sige hgijt, ja det er svaert, men jeg hjeel-
per dig isennem det. At det er okay, at man syntes at det er svaert, men at man gerne ville
hjeelpe barnet. Det at vende det til en positiv oplevelse for barnet, at det bliver en succes
oplevelse for barnet. At man saetter ord pa det folelser og at det er okay det vi fagler.
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Natur, udeliv og science ’

"Naturoplevelser i barndommen har bade en fglelsesmaessig, en
kropslig, en social og en kognitiv dimension. R\
Naturen er et rum, hvor bgrn kan eksperimentere og ggre sig de

farste erfaringer med naturvidenskabelige teenke- og v

analysemader. Men naturen er ogsa grundlag for arbejdet med
baeredygtished og samspillet mellem menneske, samfund og
natur.”

Paedagogiske mal for leereplanstemaet:

. Det paedagogiske leeringsmiljg skal understatte, at alle bgrn far konkrete erfaringer med na-
turen, som udvikler deres nysgerrighed og lyst til at udforske naturen, som giver bgrnene
mulighed for at opleve menneskets forbundethed med naturen, og som giver bgrnene en
begyndende forstdelse for betydningen af en baeredysgtig udvikling.

. Det peedagogiske leeringsmiljo skal understoatte, at alle bagrn aktivt observerer og undersg-
ger naturfeenomener i deres omverden, sd bgrnene far erfaringer med at genkende og ud-
trykke sig om arsag, virkning ogd sammenhange, herunder en begyndende matematisk op-
maerksomhed.

Formal med naturoplevelser
Naturen kan danne ramme om nogle af de gvrige temaer i laereplanerne.

Oplevelser i naturen udvikler bgrn falelsesmaessigt, mentalt og fysisk. Derfor skal bgrn i
dagtilbud have mulighed for at opleve glaeden ved at veere i naturen péa forskellige arsti-
der, og de skal udvikle respekt for natur og milje.

Nar bern faerdes ude, udvikles deres krop og sanser samtidig med, at deres nysgerrighed
pirres ved at afprgve og eksperimentere naturfeenomener samtidig med at vores fglelses-
register udfordres.

Naturoplevelser danner grundlag for

v' At bernene udvikler respekt og forstaelse for naturen
v Atbgrnene oplever fortrolighed og gleede ved at vaere i naturen.

v At bgrnene leerer naturen at kende med alle sanser og oplever den som kilde til og
rum for leg, oplevelse, udforskning og viden.

v' At bgrnene tilegner sig mange forskellige erfaringer med natur, naturfeenomener
og milja.

Ligesd mangfoldig naturen er, lisgesd mangfoldige metoder kan der bruges, til at inddrage
naturen i hverdagen.

39



Fokus pa temaer
Eksempler pa tematiske projekter.

Trae fra mange vinkler
Bes@ge en planteskole; se et trae blive feeldet; besage et savvaerk; lave papir; bygge mejse-
kasser; se mejserne spise de dyr, der ellers ville have spist treeet.

Frajord til bord til jord via kompost

Sé& radisefrg, spise radiserne, samle toppene sammen og kompostere dem, s& naeste hold
radiserijord, der blandes med komposten. Desuden samle forskellige frg i naturen og fa
dem til at spire. Se, hvilke planter, der kommer op, og hvilke dyr, der spiser dem. Kan vi
spise dem?

Vilde og tamme dyr

Besgge et landbrug, en dyrepark og/eller en dyrehave. Er dyrene nuttede, farlige eller
flotte? Spiser de kad eller planter - og hvor finder de det? Spiser de forskellisgt sommer
ogvinter?

Se pdsmadyr under barken pé veeltede treeer og dem, der spiser vores radiser. Er de
spde, ulekre eller flotte? Lave et terrarium til dem, finde ud af hvad de spiser og hvordan
de bevaeger sig. Kan vi bevaege os pd samme méade som en snegl, en edderkop, en frg, en
larve eller sommerfugl?

Vand

Hvad sker der med vandet fra vi har vasket haander eller drukket det, til det leber ud i den
og havet? Besgge et rensningsanlaeeg og et vandvaerk. Se pa krible-krable-dyri et vandhul, -
hvilke dyr kan lide at bo i rent og beskidt vand? Er der noget skidt, vi ikke kan se? Samle
regnvand, besgge en erhvervsfisker og selv tage pa fisketur. Méle, hvor meget vand, der
bruges, hvis man lader det lgbe, mens man bgrster teender. Er det mere, end det, der kan
veere i et krus?

Vi har temaer om fx "Sommerfuglen”

Maler dem og haenger dem op pa stuen, maler dem og klapper papiret sammen fordi vin-
gerne er ens, remse om sommerfuglens-cyklus, synger og bevaeger os som sommerfug-
len.

Tema om "Former”

Remse om cirkler- trekanter og firkanter, taler om og far gje pa formerne pa stuen, tegner
rundt om formerne og haenger dem op pa stuen, bygger huse af formerne og laver is med
de trekantede og firkantede magneter pé stuen, bruger puslespillene med former.

Tema om “Luften”
Pa tur, hvor vi meerker den pa kinderne, ser den i haret og pa bglgerne, vi puster pa os
selv og pa vindmgllerne, vi haenger vindspiraler op ude pa legepladsen.

"Kommentar” fra et barn:

Pa tur ved temaet "Luften”, hvor vi maerker og italeseetter, hvor stille luften er - og lige
pludselig kommer et kraftigt vindstad og et barn peger opmaerksomt op pé bladene, der
begynder at blafre oppe i traeet over os.
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Det kan de voksne gore
De voksne kan bidrage og veere med til at berige bgrnenes naturoplevelser ved at:

Skabe trygge rammer med plads til fordybelse

Indkebe fagbgger om det, bgrnene mgder, og som kan holde til lidt af hvert
Selv veere engageret og nysgerrig

Lytte, samtale og forteelle

Introducere nye lokaliteter, aktiviteter og faenomener

Skabe rum til at bearbejde erfaringer gennem leg og kreativ udfoldelse.

AN NI N NN

F.eks. pregver vi i fordybelsestiden at lave vores eget smgar, vores egen ost med krydderier
fra vores urtebed, vi laver aeblejuice, the og vores eget modellervoks.

Vi laver bal og balmad pé vores legeplads, s ofte vi kan. Vi er ude hver dag i alt slags vejr,
ofte vi spiser ude til frugt, laver vandpjask om sommeren og leger med mudder i regnvejr.
Vi har lavet et insekthotel langs hegnet sa vi kan f& flere insekter at kigge pa. vi har ogsa en
arlig blomsterdag med foreeldrene.
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Kultur, eestetik og feellesskab A

"Kultur er en kunstnerisk, skabende kraft, der aktiverer bgrns san-
ser og folelser, lisesom det er kulturelle veerdier, som bgrn tileg- g
ner sig i hverdagslivet.

Gennem leeringsmiljger med fokus péa kultur kan bern mgde nye v
sider af sig selv, f& mulighed for at udtrykke sig pa mange forskel-

lise méader og forstad deres omverden.”

Paedagogiske mal for leereplanstemaet:

. Det peedagogiske leeringsmiljo skal understgtte, at alle barn indgar i lisevaerdige og forskel-
lige former for feellesskaber, hvor de oplever egne og andres kulturelle baggrunde, normer,
traditioner og veerdier.

. Det paedagogiske leeringsmilja skal understatte, at alle bgrn fadr mange forskellige kulturelle
oplevelser, bade som tilskuere og aktive deltagere, som stimulerer bgrnenes engagement,
fantasi, kreativitet og nysgerrighed, og at bgrnene far erfaringer med at anvende forskellige
materialer, redskaber og medier.

Paedagogiske overvejelser over, hvordan bgrn far mulighed for at praktisere deres egen
kultur i deres hverdag, danner grundlag for, at bern i dagtilbud oplever at udforske og ek-
sperimentere med forskellige kulturelle udtryksformer.

Det er gennem mgdet med andre kulturelle veerdier og udtryksformer - kunstnerisk, kul-
turelt, menneskeligt - at vi bliver bevidste om egne kulturelle regdder. Ved at skabe traditi-
oner og udvikle en kulturel praksis i dagtilbud, kan bgrn blive inspireret til selv at lege, om-
forme og eksperimentere med de udtryk, de mader pa deres vej.

Man forbinder ofte bgrn og kultur med de 3 K'er, som: kultur for bgrn, kultur med bgrn
og kultur af bgrn! De to fgrste kategorier for bgrn og med bgrn daekker en bred vifte af de
kulturtyper, som mange bgrn i et eller andet omfang har kendskab til, herunder blandt
andet teaterforestillinger, computerspil, musik, og museer. Disse kategorier kreever, at
voksne enten formidler kulturen, deltager i- eller praesenterer bgrnene for kultur. Den
sidste kategori kultur af bgrn eller barns egen kultur. Den bygger pa forstéelse af, at bagrn i
sig selv er kulturskabende. Kort sagt kan man sige, at det er de kulturelle udtryk og vaer-
dier, bgrn selv frembringer i deres ggren og laden - det er de kulturelt formgivende pro-
cesser, der skaber mening og betydning for bgrnene i gjeblikket. Det kan vaere udtryksfor-
mer som rim, remser, sange, vitser, lege, men ogsd mere aestetiske udtryk som rytmer og
gangarter. | arbejdet med at udvikle bgrns kulturelle udtryksformer og veerdier, er alle tre
former for kultur vigtige at have for gje i det paedagogiske arbejde.

Hos os skaber vi rum for at alle bgrn kan indgd i ligeveerdige og forskellige former for fael-

lesskaber. Alle barn er pa nogle tidspunkter i lgbet af ugen inddelt i alderssvarende grup-
per og pé andre tidspunkter blander vi bgrnene pé tveers af alder. Barnene far derved
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mulighed for bade at indgé i forskellige feellesskaber og de oplever, at deres rolle eendres
alt efter, hvilket fallesskab de er en del af.

Vi har nogle faste traditioner i huset, som understgtter den feellesskabsfalelse, som vi
gerne vil have at bgrnene oplever hos os.

Vi fejrer hvert barns fgdselsdag med sang og flag og uddeling til sruppens barn. Nar bar-
nene fylder 4 ar, er vi ogsa dbne for at tage til fadselsdag hjemme hos barnet.

Vi holder fastelavn, hvor bgrnene gleedes over og er nysgerrige over hinandens udkleed-
ninger. Forventningens gleede til den feelles fastelavnsfest styrker feellesskabsfalelsen og
samhgringen, fordi vi skal noget sammen.

F.eks. barnehavebarnenes stemmer er en tone hgjere end normalt, de lzber hen til hin-
anden og forteeller med glade stemmer, om deres udklaedning og hvilke seerlige egenska-
ber det indebeerer og de sparger ind til vennernes udklsedning.

Den voksne skaber rammerne for festen, fortaeller om historien bag fastelavn, synger fa-
stelavnssangene og deltager i snakke med barnene om de forskellige karakterer og statter
op om feellesskabet.

Vi fejrer paske ved at lave paskepynt og holde paskefrokost. Barnene er pa jagt efter pa-
skeaeg og maske kommer paskeharen forbi!

Vi holder sommerfest, hvor foraeldrene inviteres med for at de lisesom deres bgrn er en
del af et storre feellesskab. Foreeldrene kan fa talt med de andre foraeldre og det paedago-
giske personale under mere afslappede forhold og bagrnene kan vise deres sted frem.

Tiljul laver vi alle julepynt og pynter hele huset op. Juletraeet i bevaegelsesrummet er cen-
trum for julefestlishederne, da alle bgrn bidrager til at pynte treeet. Visynger julesang og
leeser julehistorier til faellessamling og lise op tiljul spiser alle barn julefrokost i deres
grupper. Foraeldrene inviteres med til julefest, og vi danser om juletraeet og synger jule-
sange og maske kommer julemanden forbi!

De voksne skaber rammerne om traditionerne og er med til at skabe stemninger, der styr-
ker bgrnenes kulturelle ophav, giver dem en feellesskabsfglelse og en forventningsglaeder
til neeste gang vi skal fejre en tradition.

Kulturelle udtryksformer og vaerdier kan i relation til leereplansarbejdet i dagtilbud ses i
sammenhang med aestetisk formgivende processer. Legende processer som bgrnene
oplever som spaendende og udfordrende, og som seetter folelser, spaeending, angst, sjov
og ballade i centrum. Legen er derfor et vigtigt element, da den udelukkende er pa bgrne-
nes praemisser og derfor varetager bgrneperspektivet.

Vi stgtter op om en udvikling af barns kulturelle udtryksformer ved at;

v Give bgrn mulighed for at opleve teater- og danseforestillinger, koncerter, udstil-
linger og museer
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Praesentere dem for forskellige madkulturer

Praesentere bgrn for forskellige kunstneriske arbejdsformer

Praesentere klassisk o8 moderne litteratur og film

Ggre computere og andre medier tilgeengelige for

Tage del i folkelige og egne traditioner som fastelavn, hastfest, kirkebesgg etc.
Arrangere hjemmebesgg hos barnene

Veere rollemodeller som selv danser, leeser, spiller musik, maler etc.

Vaere nysgerrig pa bgrnenes mader at udtrykke sig pa og opleve

AN N N NN Y N NN

Styrke barnets oplevelse af mangfoldighed

F.eks. Vi havde en lang periode, hvor den voksne sammen med barnene lavede forskellige
dyr ud af eeggebakker. Vi lavede bl.a. larver, mariehans og skildpadder, hvor de skippede,
malede og satte ben samt gjne pa samtidig med at vi talte om de forskellige dyr.

Vi styrker barnets oplevelse af mangfoldighed gsennem de aktiviteter vi planlagger for
barnene.

F.eks. En gruppe barnehavebgarn laver et projekt om " jeg er mig og du er dig”. | lebet af
projektet skal barnene male/tegne/modellere et selvportraeet, et billede af deres familie,
de skal male hinanden og.

Formélet er at bgrnene kommer til at hvile i sig selv, deres familiebaggrund og deres saer-
egenheder. At bgrnene lerer at forstd at vi alle er forskellige og besidder forskellige styr-
ker og udfordringer og at bearnene kan rumme forskellisghederne i hinanden.
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Evalueringskultur

“"Lederen af dagtilbuddet er ansvarlig for at etablere en evalueringskultur i dagtilouddet,
som skal udvikle og kvalificere det paedagogiske leeringsmilje.

Lederen er ansvarlig for, at arbejdet med den paedagogiske leereplan evalueres mindst
hvert andet &r med henblik pa at udvikle arbejdet. Evalueringen skal tage udgangspunkt i
de peedagogiske méal og herunder en vurdering af sammenhangen mellem det
paedagogiske leeringsmiljo i dagtilbuddet og barnenes trivsel, laering, udvikling og
dannelse.

Evalueringen skal offentligggres.

Lederen af dagtilbuddet er ansvarlig for at sikre en lebende psedagogisk dokumentation
af sammenhaengen mellem det paedagogiske leeringsmiljg og barnenes trivsel, leering,
udvikling og dannelse. Den paedagogiske dokumentation skal indga i evalueringen.”

Det er ikke et lovkrav at beskrive dagtilbuddets dokumentations- og evalueringspraksis i den

paedagogiske leereplan, men det kan veere en fordel i udarbejdelsen af leereplanen at forholde
sig til den lgbende opfelgning og evaluering af indholdet i leereplanen.

Hverdagen - og hvordan vi arbejder....

Et er temaer og pejlemaerker som overskrifter, noget andet er hvordan de viser sig i hver-
dagen - overfor od sammen med bgrnene. Leereplanstemaerne hos os optraeder derfor
ikke som gaester i hverdagen eller opgaver der bliver klistret pa det eksisterende instituti-
onsliv. | Vestre Teglgade er leereplanstemaerne og de fem pejlemaerker en kategorisering
af de mange delelementer et bgrneliv er bygget op af.

Derfor har vi valgt at tage udgangspunkt i hverdagen, maden vi organiserer os pd og de
obligatoriske, daglige ggremal. Nedenstdende oversigt er sédledes en oversigt over hvor te-
maerne "gemmer” sig og hvordan vi far dem frem i det daglige paedagogiske arbejde:

Feelles for det peedagogiske arbejde i Barnehuset Vestre Teglgade er, at vi sgger en tre-
enighed mellem Sprog, Fordybelse og Relationer, da disse tre elementer arbejder sam-
men med hvilke muligheder barnet har for at udvikle sig i feellesskab med andre. Der bli-
ver derfor arbejdet med fordybelsesgrupper i bdde vuggestue og bgrnehave. Vi arbejder
med faste, planlagte aktiviteter i bade vuggestue og barnehave, der giver bgrn og

45



personale mulighed for at mgdes om, "noget” og fordybe sig over laengere tid.

Sprog

Fordybelse Relationer

“"Det er i samspil med omgivelserne, at barn udvikler deres personlighed. Barn spejler sig i
andre b@rn og voksne, og trives bedst i en omverden, der er anerkendende og med/e-
vende. Et barn skal opleve sig selv som et unikt menneske fyldt med muligheder, succes-
oplevelser og med betydning for andre.

Vi giver b@grnene god mulighed for at skabe trygge og udfordrende hverdagsrammer da
det giver barnene lebende personlig udvikling. | hverdagen skal b@rn have mulighed for at
udforske sig selv, deres medmennesker og deres omverden. Hvis omverdenen respon-
derer med interesse, anerkendelse og tilpasse udfordringer far b@arnene oplevelsen af at
have betydning og oplevelsen af at hare til. Herigennem far barnene mulighed for at ud-
forske deres egne graenser, ove sig i at sige til og fra, og pa samme tid opna sterre selvfor-
staelse”.

Hos os skal vaegtningen mellem eget initiativ og faellesskabets kompromis i hverdagens or-
ganisering skal imgdekomme barnets alsidige personlige udvikling og er derfor ikke naevnt
ekspliciti nedenstdende oversigt.

Natur, udeliv og science er der mulighed for at arbejde med pa den ugentlige udflugt ud
af huset. Her er der mulighed for at holde gje med &rstidernes skifte, finde kryb og biller
osv. Vi er opmaerksomme pa at lokalomradet p& nuvaerende tidspunkt ikke byder pa den
store biodiversitet, hvorfor vi ma s@ge at arbejde med naturfeenomener pa lidt alternative
mader. F.eks. ved at bruge legepladsens muligheder for beplantning af blomster og kryd-
derurter.

Kultur, aestetik og faellesskab afhanger af traditionelle hgjtider og fokus pa forskellighe-
den i bgrnegruppens sammensaetning. Bgrnehuset Vestre Teglgade har bgrn fra mange
forskellige familier, forskellige traditioner og forskellig etnisk oprindelse. Der er derfor
mange muligheder for at arbejde med forskellige udtryk og indtryk. Dette vil typisk blive
udnyttet i fordybelsesgrupperne om formiddagen.

Kommunikation og sprog opstar hele tiden, men behgver saerlig opmaerksomhed hvis
det skal udvikle sig, s barnet bliver god til at benytte sproget som et kommunikativt veerk-
tgj tilat indga i relation med andre. Derfor er bgrnene samlet hver dag hvor der er mulig-
hed for at gve sprog via sang, fagter eller anden kropslig udfoldelse og forteellinger fra
hverdagen. Vi gver ogsa sprog nar vi sidder ved maltidet og deler oplevelser om madens
udseende, smag osv.
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Krop, sanser og bevagelse indeholder mange smé elementer. Barnet skal bade leere sin
krop at kende og leere at kontrollere den. Et barn med god kropsbevidsthed er bedre til at
tage t@j af og pa og efterprove legepladsen muligheder. Krop og bevagelse gves derfor
nar barnet er pa toilettet, tager sit tgj af og pé eller tumler i madrasserne. Krop OG bevee-
gelse er derfor bade de sma stille opgaver og de vilde lege inde som ude.

Social udvikling skal bruges i hverdagen i relation tilandre. Nar en leg skal forhandles, nar
man er blevet uvenner, nar man skal forstd andres reaktionsmanster. Sociale kompeten-
cer er at kunne saette sig i andres sted og vide hvad man skal ggre for at f& relationen til at
lykkedes. Bern med gode sociale kompetencer har lettere ved at fa gode relationer, hvilket
er et vigtigt element i at kunne interagere med sin omverden. Sociale kompetencer gves
hele tiden, men er iseer i fokus nar bgrnene leger pd med hinanden péa egne preemisser.

Dokumentation, struktur og metodevalg

For at sikre den fortsatte udvikling af den paedagogiske faglished arbejder vi malrettet
med at skabe en god og staerk evalueringskultur. Dette sikres ved at vi arbejder systema-
tisk imod tydelige mal ud fra en tydelig metode og feedback kultur. | denne metode er der
teenkt ind, hvordan vi agerer i henhold til udsatte barn, bgrn med seerlige behov, staerkt
samarbejde, tidlig indsats m.m. | de nedenstdende afsnit uddybes strukturen og meto-
derne:

Dokumentation

Introduktionsbrev

| vuggestue- og bgrnehaveafdelingen skrives vi hvert kvartal et introduktionsbrev til foreel-
drene. | bgrnehaven udarbejdes introduktionsbrevet lige inden der skiftes grupperum og
i vuggestue udarbejdes brevet i forbindelse med skift i &rstiderne. Det er den ansvarlige
paedagog, der skriver brevet og uddyber de psedagogiske tanker og leeringsméal med forlg-
bet/forlgbene. Derudover beskrives der, hvilken effekt forlgbet/forlabene har for bar-
nene.

Dagbog

Vi bestraeber os p4, at alle foraeldre hver dag modtager en dagbog, billeder eller begge
dele. Da foraeldrene har modtaget et kvartalsvis introduktionsbrev, gar vi ikke i dybden
med paedagogiske overvejelser i dagbggerne. | dagbggerne fortaeller vi kort, hvad bgr-
nene har lavet, sma anekdoter eller om samtaler med barnene. Nogle dage udgives dag-
bagerne gruppevis og andre dage stuevis.

Udsmykning af grupperum

Vi udskifter lsbende veegudsmykningen i vores grupperum, sa de falger de temaer, som
vi er optaget af. PA denne made bliver udsmykningen af grupperummene en made at do-
kumentere det vi arbejder med bade for foreeldre og bgrn. Fx med tegninger, som bgr-
nene har lavet, udtalelser, som de er kommet med, kreative udfoldelser mm.

Derudover har vi sprogvaeggene, der dokumenterer det sprogarbejde vi arbejder med i
de forskellige perioder. Se temaet sprog og kommunikation for yderligere beskrivelse.
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Selvevaluering

Vi har i huset en kultur, hvor vi dagligt taler om den paedagogiske praksis. Vi har til vane at
spoerge ind til hinandens paedagogiske praksis bade internti gruppen, men ogséa pa tveers
af grupperum. Vi udarbejder individuelt med planleegningsguiden (se evt. guiden senere
i dette afsnit) og isgennem den foretager vi en selvevaluering af vores egen praksis og pae-
dagogiske forlgb.

Vierigang med at uddanne 2 faglige fyrtdrne med fokus pa den nye styrkede leereplan.
En del af fyrtdrnenes opgave er sammen med lederen at implementere selvevaluering i
de forskellige teams, der dermed fgrer til selvevaluering og refleksion hos den enkelte
medarbejder. Til efterdret gennemgar hele huset et leengerevarende forlgb med udgangs-
punkt i materialet "Redskab til selvevaluering” pa vores personalemgder. Formdlet er, at vi
far analyseret og evalueret vores pesedagogiske praksis og dermed far gje pa de steder,
hvor vi har brug for udvikling i forhold til leereplanstemaerne. Nar vi har fundet vores ud-
viklingsomrade/omréader, udfyldes skemaet “Skema til handling”, der er en del af selveva-
lureringsredskabet.

Teammoder:

Vi afholder ugentligt teammegder, der forlgber over en rullende 4 ugers plan. Indholdet pa
teammegderne varierer, sa vi sikrer os at vi kommer omkring flere forskellige peedagogiske
temaer. P41 ud af de 4 teammegder gennemgar det paedagogiske personale hvert enkelt
barns trivsel og udvikling med udgangspunkt i TOPI. P41 ud af de 4 teammg@der anvender
det peedagogiske personale videorefleksion til at skabe rum for refleksion over vores peae-
dagogiske praksis. P4 2 ud af de 4 teammgder har det paedagogdiske personale mulighed
for at planleegge paedagogiske forlgb.

Hvert team skal 4 gange om aret sgennemfore et projekt med hjeaelp fra husets planleeg-
nings- og evalueringsguide. Dette sikrer en systematik i arbejdet og ggr det nemmere at
kvalificerer eventuelle aendringer i praksis. (se guiden sidst i rapporten)

TOPI:

Hver 4. uge gennem hvert team alle barn i gruppen/stuen ud fra TOPI med udgangspunkt
i definitionen af farver indenfor en af de 3 forskellige aldersbetegnelser. | de perioder
hvor TOPI er dben for tastning, giver teamets medlemmer bgrnene deres individuelle far-
vervurderinger og diskutere barnets trivsel med udgangspunkt i farven/farverne. P&
teammgdet der er afsat til TOPI i marts/april og september/oktober, giver teamet bar-
nene deres feelles vurdering. Ledelsen inviteres med til disse mgder. Nar man giver bar-
net en farve, tager det udgangspunkt i de 3 definitioner og saerlist om barnet er en del af
socialt faeellesskab.

Hvis én i teamet har givet et barn en rgd farve, trumfer denne farve de andre farver. Dette
for at sikre at barnet far de mest optimale udviklingsbetingelser. Der laves handleplaner
pa alle bern med gule og rgde farver. Handleplanen skal laves med udgangspunkt i
SMTTE- modellen pa KBHbarn.
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Videorefleksion

Vi anvender videorefleksion som et effektivt redskab til at saette fokus pa den psedagogi-
ske praksis, med saerligt fokus pa samspillet mellem voksen og barn og til evaluering af
hverdagsrutiner. Malet at skabe en refleksionskultur og hgjne den paedagogiske kvalitet. Vi
har valgt videorefleksion, fordi vi oplever at det har en stor effekt for bgrnene, da meto-
den er meget konkret og kommer helt teet pa praksis.

Vi har valgt at dele videorefleksionsdelen op i 2 spor. Det farste spor handler om at tea-
met skal anvende videofilm som et internt redskab. Det andet spor handler om et forlgb
hvor en kollega fra en anden gruppe guider et team igennem en proces.

Videorefleksion er oppe pa hvert teammade hver 4. uge og lgber over et 3 maneders for-
lab. Den fgrste og anden maned anvender teamet videorefleksion som et internt redskab.
Her har teamet mulighed for at saette ipaden til at optage en udvalgt hverdagssituation,
paedagogisk problemstilling eller til at f& belyst et omrade, som de gerne vil g4 i dybden
med. Det kan f.eks. veere garderobesituationen eller maltidet. Efter optagelsen har teamet
mulighed for at drgfte og reflektere over det de observerer. Hvad er den voksnes rolle?
Hvilken effekt har det pa barnene? Hvilke tiltag skal iveerksaettes for at skabe den foran-
dring, som vi gnsker at se? Inden naeste teammeade, hvor videorefleksion er pa dagsorde-
nen har teamet mulighed for at filme samme sekvens igen og se om man ser de tegn, som
man gerne ville se ske.

P& det tredje teammade indenfor videorefleksion inviteres en af de videoansvarlige kolle-
ger ind i den paedagogiske praksis. Forinden deltager kollagen kort pa et teammeade, hvor
forlgbet tales isennem. Fokuspunkter indenfor denne form for videofilmning kan f.eks.
vaere sprogstrategierne, sociale relationer barn/barn, barn/voksen. Herefter igangsaettes
forlgbet. Denne form for videorefleksion forlgber sig over 3 stadier; planleegning, filmning
og refleksion. Under planleegningen udveaelges barn/bgrn, peedagogisk tema/samspilsteori
og lokation. Herefter igangsaettes filmningen, hvor den der filmer, labende vil vejlede den,
der bliver filmet. P4 et teammgade vilden, der har filmet fremvise nogle udklip og med ud-
gangspunkt i disse klip starte refleksionsgvelser ud fra metoden “strategi-hvordan-effekt”.

Ugeskema

Ugeskemaet er teenkt som en oversigt over vores leereplan som den tager sig ud som en
ugentlig organisering. Den vil blive uddybet og udbygget jaevnligt.

Mandag Tirsdag Onsdag Torsdag Fredag
Modtagelse Modtagelse Modtagelse Modtagelse Modtagelse
Leg Leg Leg Leg Leg

Grupper pé tveers
af vuggestuegrup-
perne

Grupper pé tveers
af undergrup-
perne i bgrneha-
ven

Gruppe tid inkl.
samling

Gruppe tid inkl.
samling

Gruppe tid inkl.
samling

Grupper pa tveers
af vuggestuegrup-
perne

Grupper pa tveers
af undergrup-
perne i bgrneha-
ven
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Sove/
Legeplads

Leg

Sove/
Legeplads

Les

Sove/
Legeplads

Les

Sove/
Legeplads

Leg

Sove/
Legeplads

Leg

Afhentning

Afhentning

Afhentning

Afhentning

Afhentning

Planlsegnings- og evalueringsguide

VT16

Udfyld alle felter inden du gar i gang med projektet - ogsa evalueringen. Sdledes forbere-

der du hele processen og hvad du gerne vil have ud af projektet. | erfaringsdelen har du

mulighed for at reflektere over processen og hvilke eendringer, der var ngdvendige.

Maned/ar

Gruppe/deltager:

Pzdagog:

Bgrn:

Hvad er malet (effekten for
bgrnene)?
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Hvilke fokusord?

Hvilke laeringsmal i forhold
til VT's lzereplan og veer-
dier (mod, feellesskab, for-
dybelse, vedholdenhed og
nysgerrighed) samt de 6
leereplanstemaer?

Hvilke tiltag/indhold/akti-
viteter vil du igangseaette
for at neerme dig malet?

Hvad er tidsrammen?

Inddragelse af bgrneper-
spektivet?

Hvad vil du gerne se af
tegn hos bgrnene, under-
vejs i forlgbet og nar forlg-
bet er feerdig, der viser, at
vi er ved at nd malet?

Hvilken form for data vil du
anvende undervejs for at
dokumentere tegnene?

(Data, som skal fastholdes
og kan bruges i analysen,
kan vaere video, foto, ob-
servationer, praksisfortael-
linger, registreringer, bgr-
neinterviews, spgrgeskema
ect.

Vi skal huske at skrive,
hvad vi vil tage billeder af,
optage eller hvad der evt.
skal nedfeldes i et regi-
streringsskema; altsa hvad
er vores fokus for dataind-
samlingen.)

51



Fysiske rammer

Hvor gennemfgres akti-
viteten?

Hvilke fysiske rammer er
der for aktiviteten?

Skal der @ndres ved de
fysiske rammer fra be-
gyndelsen?

Evt. Midtvejsevalu-
ering

Skal kun udfyldes, hvis |
har anvendt film, da de
kun ma gemmes i 30 dage.

Brug de samme spgrgsmal
som under evalueringen.

Evaluering

Hvad skal evalueringen
give jer SVAR PA (hvad ef-
terspgrger | af evaluerin-
gen)?

Hvilken DATA har | indsam-
let?

Hvad viser data/dokumen-
tationen jer? Hvilken for-
skel har jeres tiltag gjort
for barnet/bgrnene?

Hvad har | LERT?

Hvordan skal det, | har
leert, ANVENDES i praksis?
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